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ANYELV MINT A POSZTKOLONIALIS
MASSAG ELEME

Language as an element of the postcolonial Otherness

Jezik kao element postkolonijalne Drugosti

A dolgozat célja a posztkolonialis elméletekbdl ismeretes Mdssag fogalman keresztiil
bemutatni €s megmagyarazni a vajdasagi, kisebbségi magyar hallgatok és tanarok tobbségi
(szerb) nyelvvel kapcsolatos nehézségeit Szerbia felsdoktatasi rendszerében. A dolgozat
harmincegy magyar tanarral és hallgatoval (ndkkel és férfiakkal) készitett félig strukturalt
interjun alapszik, akik az Ujvidéki Egyetemen tanultak, illetve az Ujvidéki Egyetemen és a
Belgradi Egyetemen oktattak vagy kutatoként dolgoztak. A kisebbségi nok és férfiak narra-
tivaikban a Mdssdagukat tarjak fel és magyarazzak, rejtegetik, vagy éppen el6térbe helye-
zik. A dolgozat ravilagit arra, hogyan alakul at a kisebbséginyelv-tudas, amely kezdetben
hatranyt jelent, a késdbbiekben viszont elonyként szolgal a tanulmanyok elvégzése soran
és az egyetemi karrierben is. A Mdssag fogalman keresztiil a dolgozat arra vélaszol, hogyan
latjak onmagukat a kisebbségi ndk ¢s férfiak, hallgatok és egyetemi alkalmazottak, illetve
hogyan tudnak maguknak a Mdssdgukbol elényt kovacsolni, vagy éppen fatumként tekin-
teni a hatranyos helyzetiikre.

Kulesszavak: Massag, nemzeti kisebbség, nyelv, tarsadalmi nem, fels6oktatas, Vajdasag,
Szerbia

Bevezeto

A hatarok és a politikai rendszerek valtozasaval egyes nemzetek tagjai kisebb-
ségekke valnak, illetve a migracio is sokoldalu valtozasokat eredményez. A XX.
és XXI. szazadban a kisebbségi kozosségek helyzetét széles kdrben targyaljak
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a vonatkoz6 szakirodalomban (Brubaker 1996; Kymlicka 2007; Papp 2017,
Székely—Horvath 2014; Takacs 2013). Annak érdekében, hogy Szerbia északi
részének, Vajdasag Autonom Tartomanynak az etnikai kdzosségeirdl beszél-
jink, elemezniink kell annak torténeti hatterét és jelenlegi helyzetét. A vajda-
sagi magyar kozosség Kymlicka (2007) definicidja szerint 6shonos, nemzeti
kisebbség, ezaltal a kozdsség tapasztalatai és problémai is egyediek. Az 6sho-
nos kisebbség egyik f6 kihivasa az anyanyelvének mint a koz0sségi identitas
részének a megdrzése, amelyben az anyanyelvi oktatas fontos szerepet tolt be,
hiszen a nyelvi dimenzi6 mellett ott az etnikai dimenzioja is, a ,,.képzelt k6zos-
ségi jovO” az anyanyelv hasznalatanak biztositasat feltételezi (Papp 2015, 51).
Ezért a nemzeti kisebbségek altalaban torekednek az anyanyelvi oktatas vala-
milyen intézményesitésére, ,,egyszersmind sajat nyelviik iskolai hasznélatéra,
mivel ebben a kdzosséget fenyegetd nyelvi asszimilaciéo megakadalyozasanak
vagy mérséklodésének eszkozét is latjak” (Papp 2015, 51). Mivel a nyelv a
tarsadalmi kontroll és hatalom elsddleges eszkoze (Fairclough 1989, 3), igy a
nemzetallam céljai kozé tartozik az ,,egy nyelvi kozosségbe vald” beolvadas is
(Bourdieu 1991). Ezért a kisebbségi nyelvek a politikai széljarasok miatt Kzép-
Europaban veszélyeztetett nyelvekké valtak (Kontra 2005, 9). A legkirivobb
eddig az ukran példa volt erre, melynek hosszl tavu célja a tobbségi egynyel-
viiség kialakitasa az oktatas révén (Csernicsko 2009, 4). A vajdasagi magyar
kisebbségnek az anyanyelv elsajatitasa s iskolai oktatas révén vald megorzése
mellett sziikségszeriien el kell sajatitania a tobbségi nyelvet is (Kontra 2005,
10). Ez sokszor tobb nehézséggel is jar, hiszen a tobbségi nyelv elsajatitasa-
nak a kiélezodott problémaja az 1990-es évekbdl ered, annak kdvetkeztében,
hogy a politikai propaganda révén az etnicitas fesziiltséggel teli téma lett, és
a kisebbségi kozosségek tagjait atrocitasok érték. Nagy Imre szerint a Tisza
mentén ¢l0 fiatalok (ahol a szerbiai magyarok tobbsége ¢l) nem szandékozzak
elsajatitani a szerb nyelvet a jugoszlav habortk ideje 6ta (Nad 2006, 448). Ezzel
szemben arra is fel kell hivni a figyelmet (lasd Lendak-Kabok 2019), hogy a
szerb mint kornyezetnyelv tanitasa kevés 6raszammal és alkalmatlan tananyag
segitségével torténik, ami nem teszi lehetévé a nyelv tényleges elsajatitasat.
A tobbségi nyelv elégtelen tudasanak a problémaja a vajdasagi magyar
kozosség szamara az egyetemi tanulmanyok kezdetekor élezodik ki, amikor is
kénytelenek a tobbségi nyelven folytatni tanulmanyaikat (1asd Lendak-Kabok
2019). Noha szamos tanulmany késziilt a vajdasadgi magyar kdzosség tobbségi
nyelvvel kapcsolatos nehézségeirdl, kiilon kutatasok nem foglalkoztak kife-
jezetten azzal, hogyan hatnak a feltételezhetden hatranyos kategoridk, mint a
kisebbségi anyanyelv és a tarsadalmi nem metszete, illetve hogyan értelmezik
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a szerbiai felsdoktatasi intézmények magyar kisebbségi hallgatoi €s tanarai
(nok és férfiak) a Mdassdgukat (Spivak 1980).Tehat a dolgozat a tarsadalmi
nem szemszogével kiegészitve értelmezi a kisebbségi értelmiségi szerepeket,
a Massag megélésének és megnyilvanulasainak elemeit.

A Massag és az interszekcionalitas elmélete

A posztkolonialista elméletekbdl ismeretes Mdssdgot Gayatri Spivak vezeti
be, aki ezt a fogalmat Derrida filozofiajanak attekintésében (Spivak 1980) hasz-
nalja, és 1985-t61 kezdve a Sirmur Rani cimii esszéjében és késébbi irasaiban
(Spivak 1985) rendszeresen emlitést tesz rola. Az utdobbiban Spivak az indiai
brit gyarmati hatalom levéltari anyagan keresztiil a jelenség harom dimenziojat
elemzi. Az elsé dimenzi6 a tarsadalmi hatalom, amely tudatositja az alarendelt-
ben, hogy ki birtokolja a hatalmat, és ennélfogva azt is, hogy a hatalom hogyan
alakitja a masikat. A masodik dimenzié a Masik patologiai és erkolcsi szem-
pontbdl alacsonyabb szintl felépitésérdl szol. A harmadik dimenzi6 azt sugallja,
hogy a tudas és a technologia az erételjes empirikus én tulajdonat képezi, nem
pedig a gyarmati Mdsokat (Spivak 1985). Jensen (Jensen 2011, 65) szerint az
1dentitaselméletekben az alarendelteket Masokként kezelik a diskurzusokban,
igy a Masik annak hatalmaban van, aki leirja, és aki szandékosan alsobbrendii-
vé teszi. Brons elmélyiti a vitat, allitva, hogy , kiillonféle megkiilonboztetések
ismeretesek és hogy a kiilonbségek kozottiik logikai felépitésiikre és a Mdssdag
felépitésére vonatkoznak”, kiilonbséget tesz a ,,durva és kifinomult Massag
kozott, amelyek formajukban kiilonboznek, de kovetkeztetéseikben nem™!
(Brons 2015, 70). Jensen ramutat arra, hogy ,,a Massdg nem egyértelmi folya-
mat, amikor az egyének vagy csoportok interpellaldédnak, hogy meghatarozott
alarendelt alanyokat toltsenek be, hanem éppen ellenkezdleg, az agency 1ép fel,
és a szerepl6k nem mindig fogadjak el a massagukat, vagy a massa valasukat™>
(Jensen 2011). Jensen nézdpontjanak megértéséhez elsGsorban magyarazatot
kell flizniink az agency-hez. Ezt a fogalmat a szerz Uigy hatarozza meg, mint
,,a tarsadalmi struktarakon beliili és a tarsadalmi struktirakkal szembeni fellé-
pésre vald képesség™ (Jensen 2011, 66). Ezaltal a Mdssdgbol az agensek tokét
tudnak kovacsolni, vagy teljesen el tudnak vonatkozni tole (Jensen 2011, 73).
Ez a tobbséget és kisebbséget meghaladd harmadik teret kivalto kisérlet prob-

! Ford. Lendak-Kabdk Karolina.
2 Ford. Lendak-Kabok Karolina.
3 Ford. Lendak-Kabok Karolina.

125



Lendak-Kabok Karolina: A nyelv mint a posztkolonialis Massag eleme

Iémava teszi a Mdsképesség fogalmahoz tartozo binaris gondolkodast. Ez azon-
ban nem azt jelenti, hogy el kellene vetni a megkiilonbdztetés fogalmat. Eppen
ellenkezdleg, ez a koncepcio, ugy tlinik, alkalmas egy meghatarozott tipust
agency felfogéasara. Lehetové valik tovabba a torténelmi kontextusba behe-
lyezhet6 kortars diskurzusok megértése, a metszetelmélet (interszekcionalitas)
(Crenshaw 1991) irdnti nyitottsaga és az identitds kialakulasanak mint folya-
matnak a megértése (Jensen 2011, 74).

Annak érdekében, hogy a metszetelmélet (interszekcionalitas) Massdggal
valo kapcsolatat megértsiik, eldszor is az interszekcionalitast kell bemutatnunk.
Az interszekcionalitas elméletét a neves jogtudos, Kimberlé Williams Crenshaw
vezette be 1989-ben (Crenshaw 1989). Crenshaw a fekete nok helyzetét taglalja
irasaiban, és rAmutat arra, hogy egy fekete n6 helyzetének elemzése soran nem
lehet kiilonvalasztani a bérszinét és a nemét, ugyanis mindkét tényezo egyen-
ként is, de kozdsen is fokozottan kirekesztéshez vezethet (Crenshaw 2004).
Vincze Eniko szerint az interszekcionalitas

elmélete magyardzatot igér arra, hogy a tarsadalmilag kialakitott kiilonb-
ségtevo kategoriak (nem, etnikum/faj, tarsadalmi helyzet, életkor, szexu-
alis orientacid) miképpen hatnak egymasra és hoznak 1étre tarsadalmi
hierarchidkat és egyenldtlenségeket, illetve az elnyomas diszkrét formai
és megnyilvanulasai (a szexizmus, rasszizmus €s az osztalyalapt hatra-
nyos megkiilonboztetés) hogyan formaljak egymast (Vincze 2012, 71).

Az interszekcionalitasnak a vajdasagi kontextusban is fontos szerepe van,
mely szerint ,,ha a gender szemponthoz hozzavessziik az etnicitast és a kisebb-
ségi 1étet is, egy Uj »matrixot« kapunk, 0j kiillonbségeket, amelyek onmagukban
szemlélve atlathatatlanok™ (lasd Lendak-Kabok 2016, 75). Az interszekcionalitas
elmélete Koczé és Popa szerint felismeri a fajt/etnikumot, nemet €s az osztalyt,
mint egymasra kolcsonhato kategoridkat, azaz nem egymastol elszigeteltként
kezeli a felsorolt kategoriakat (Koczé és Popa 2009). Tehat az interszekcionalitas
szorosan kotddik a Massag elméletéhez is, hiszen a Mdsik nem lehet mas, mint
az, akit a tarsadalom sokszor tobb kategoria szerint is (a mi esetlinkben etnicitas,
anyanyelv, tarsadalmi nem) megkiilonboztet és kirekeszt.

A posztkolonializmus kelet-eurdpai értelmezése

A posztkolonializmus térténelmi idészaka alatt leginkdbb az imperializmus
egyik fazisat értjiik, amelyben a kapitalizmus globalizacidja ment végbe (Childs
és Williams 1997, 21). A posztkolonializmus a fenn emlitett értelmezésétol
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tartalmi szempontbol szélesebb és globalis dimenzidval rendelkezik, de ez nem
jelenti azt, hogy a posztkolonialis elméletek elkeriilhetetleniil 6sszeadddnak,
vagy hogy mindent feldlelnek és megmagyaraznak (Childs és Williams 1997,
21). Kovacevi¢ szerint ,,egyes kelet-eurdpai allamokban lezajlott tarsadalmi
valtozasok értelmezésekor csak 6vatosan kozelitenek a posztkolonialis elméle-
tek iranyabol, még a szovjet, osztrak—magyar vagy oszman csaszari hagyatékok
(vagy a lengyelorszagi német uralom 6roksége) szempontjabol is” (Kovacevi¢
2008, 2).* Kovacevi¢ a Kelet és Nyugat kérdését az ellentétek és az alarendelt-
ség szempontjabol kozeliti meg, mely szerint Nyugat-Europat Kelet-Eurdpahoz
képest mindig felvilagosultabbnak, fejlettebbnek és civilizaltabbnak tekintették,
¢s ennek eredményeként mindig megprobaltak ,,Kelet-Europat intellektualisan
elsajatitani”, sztereotipiaba 116 elmaradottsaggal titulalni (Kovacevi¢ 2008, 2).
Tovabba, amikor a posztkolonializmus és a feminizmus viszonyardl besz¢liink,
Childs és Williams kiemeli, hogy a posztkolonializmus faji és kulturalis dimen-
ziokat vezet be a feminista elemzésébe (Childs és Williams 1997, 22). Ennek
ellenére Spivak biralja a posztkolonialis elméletet, és aggodalmat fejezi ki a
»harmadik vilagbeli n6” helyzete irant. Spivak szerint a ,,patriarchatus ¢és az
imperializmus kdzott a n6 alakja eltlinik, nem az érintetlen semmiben, hanem
amodernizacid és a hagyomany erdszakos ingdzasaban, amelybe kihelyez6dott
a harmadik vilagbeli n6 szerepe™ (Spivak 1988, 102).

A fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy a posztkolonialista Mdssdg elmélete
és az interszekcionalitas kontextusba tudja helyezni a Spivak altal megfogal-
mazott harmadik vilagbeli néket, jelen esetben a vajdasagi, kisebbségi magyar
nbket (és férfiakat) Szerbia fels6oktatasi rendszerében, és ra tud vilagitani a
tarsadalmi nem szerinti kiilonbségekre.

Az anyanyelv és az anyanyelvii oktatas

Az anyanyelv fogalmat kiilonb6z6 mddon hataroztak meg a szakiroda-
lomban. Love és Ansaldo (Love—Ansaldo 2010, 589) szerint az anyanyelv az
a nyelv, amelyen az egyént sziiletésétdl kezdve nevelik, mely megegyezik a
csaladban beszélt nyelvvel. Skutnabb-Kangas, a kisebbségi oktatas és a nyelvi
emberi jogok ismert finn szakembere az anyanyelvet tobbféleképpen definialta.
Skutnabb-Kangas (1981) arra hivja fel a figyelmet, hogy attol fiiggden, hogy
a szarmazas (a csaladi nyelv), a hasznalat (a leggyakrabban hasznalt nyelv), a

4 Ford. Lendak-Kabok Karolina.
3> Ford. Lendak-Kabok Karolina.

127



Lendak-Kabok Karolina: A nyelv mint a posztkolonialis Massag eleme

nyelvtudas szintje (a legmagasabb szinten ismert nyelv) vagy az identitas (amit
anyanyelvnek vall a személy, vagy amit anyanyelvének tartanak) feldl kozeli-
tiink az anyanyelv fogalmahoz, méas-mas eredményt is kaphatunk. A kiilonb6z6
szempontokat figyelembe véve egy személynek akar tobb anyanyelve is lehet
(Skutnabb-Kangas 1981). Jaspal (2009) szerint az anyanyelv fontossaga kétség-
telen egy nemzeti kisebbségi csoport szamara, mivel szorosan kapcsolddik a
nemzeti identitashoz, az (etnikai) identitas egyik aspektusa, mivel mindkettot
gyakran valtozatlannak és 6rokoltnek tekintik sziiletésiinktdl fogva (Fishman
1991). Ezzel ellentétben Skutnabb-Kangas (1981) szerint anyanyelviink akar
tobbszor is megvaltozhat az életiink soran, illetve lehetséges két anyanyelv
hasznalata és a teljes kétnyelviiség elérése is (Skutnabb-Kangas 1981). Az
a személy, aki két (vagy tobb) nyelven képes anyanyelvi szinten kommuni-
kalni egy tobbnyelvii kozosségben, a kozdsség kommunikacios és kognitiv
kompetencidjaval szemben tdmasztott tarsadalmi-kulturalis kdvetelményekkel
Osszhangban, tovabba azonosul mindkét (és mindegyik) nyelvi csoporttal (€s
kulturaval), valamint e csoportok egyes részeivel, az kétnyelviinek tekinthetd
(Goncz 2004). Viszont a kétnyelviiség 0sszetett jelenség, sajatos elonyokkel és
hatranyokkal rendelkezik. Néhanyan azt allitjak, hogy az ember nyelvtanulasi
képessége korlatozott, tehat tobb nyelv tanuldsa esetén ez a képesség megosz-
lik, ezért a tobbnyelvl tanulok nem érik el az egynyelvii tanulok szintjét, mig
masok azt allitjak, hogy a kétnyelviiség elényos, mivel a korai gyermekkorban
az agy rugalmassaga tobb nyelv elsajatitasara is alkalmas, akar egyszerre, akar
egymas utan, ami tovabb segiti a kognitiv fejlodést és a kreativitast (Bene 2000,
12). A fenti allitasok alapjan levonhatjuk azt a kdvetkeztetést, hogy a teljes
szintli kétnyelviiség elérése sok szempontbdl a vajdasagi magyar kisebbség
szdmara nagy kihivast jelent, illetve annak hidnya tartésan hatranyos helyzetet
is eredményezhet Vajdasagban.

Az anyanyelvii oktatas fontossaga nemzetkozi szinten is bizonyitott: a didkok
anyanyelvil oktatasban részesiilve érik el a legjobb tanulmanyi eredményeket
(Seid 2016). Vajdasagban bar csokkend szdmban vannak a magyarul is oktato
iskolak, altalanos ¢s kozépiskolai szinten még van lehetdség magyar nyelven
tanulni. Viszont az anyanyelvi egyetemi képzés és annak hianya sokat valtoz-
tat a kisebbségi kozosségek képzettségi szintjén és sikerességén is. Szerbidban
kevés szakon van lehet6ség kisebbségi nyelven folytatni az egyetemi tanul-
manyokat®, igy azokat a diakokat, akik kisebbségi nyelven fejezték be az alta-

6 Az Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan a hallgatok anyanyelvként tanulhatnak
kisebbségi nyelveket, méghozza a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéken, a Szlovak Nyelv és
Irodalom Tanszéken, a Roman Nyelv és Irodalom Tanszéken, valamint a Ruszin Nyelv és =
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lanos ¢és kozépiskolat is, sokszor a kiegyensulyozatlan kétnyelviiség jellemzi,
illetve a szerb nyelv nagyon alacsony szintii ismerete (Filipovi¢c—Vuco—Duri¢
2007), ennek kovetkeztében sokszor az egyetemi tanulmanyok kezdetén az
allamnyelvet tanuljak, és nem az egyetemi tananyagot (Lendak-Kabok 2017).
Az egyetemi képzés és az egyetemi karrier kiépitése néha toréspontot jelent a
nemzeti kisebbségi kozosségek tagjai szamara (Ballon et al. 2006), kiilondsen,
ha ez azt jelenti, hogy nem anyanyelviikon kell tanulniuk vagy késobb tanita-
niuk (Lendak-Kabok 2020).

Modszertan

A kvalitativ kutatas harmincegy mélyinterjun alapszik, amelyeket a vajda-
sagi magyar kisebbség tagjaival készitettem (huszonot nével és hat férfival).”
Az interjlialanyok az interjukészités pillanataban hallgatdi statusszal rendel-
keztek az Ujvidéki Egyetemen, illetve az Ujvidéki vagy Belgradi Egyetemen
oktatoként vagy kutatoként dolgoztak. A kutatasban az alanyok nevét koddal
jeloltem, pl. HES (angolul: Hungarian Female Student® = magyar n6i hallgatok)
vagy HFP (angolul: Hungarian Female Professor = magyar tanarnd), a szamok
a kodok végén az interjualanyok korat jelolik, a legid6sebbtol a legfiatalabbig a
szamok novekednek, illetve az interjialanyokat sziiletési éviik szerinti idérendi
sorrendben sorakoztattam fel.

Az alanyok kivalasztasanal ,, holabda” (angolul snowball sampling) minta-
vételt alkalmaztam, vagyis magukat az interjlialanyokat kértem meg, hogy
ajanljanak tovabbi résztvevoket a kutatashoz. Az interjukat felvettem, és a
hanganyagot gépelt anyagga alakitottam at, majd visszakiildtem az interju-
voltaknak jovahagyasra. Az interjik 2014 végén és 2015 elején késziiltek. Az
interjualanyok 1952 és 1993 kozott sziilettek, és Vajdasag kiilonbozo telepii-
lésein néttek fel.’

=> Irodalom Tanszéken. Tovabbi karok, amelyeken kizardlag magyarul folyik az oktatas: az
ujvidéki Miivészeti Akadémia magyar nyelvi (szinmiivész) tagozata és a szabadkai székhelyt
Magyar Tannyelvli Tanitoképzo Kar.

7 A kutatas soran Osszesen negyvenhat interjut készitettem, magyar, szlovak, roman és szerb
hallgatokkal és tanarokkal/kutatokkal (nékkel és férfiakkal), akik az interju pillanataban az
Ujvidéki Egyetemen vagy a Belgradi Egyetemen tanultak vagy dolgoztak.

$ A kodolast angol nyelven végeztem, igy az interjuvoltak neve helyett is angol roviditések
szerinti kddokat hasznaltam.

° Atelepiilések nevét a dolgozatban nem tiintettem fel, annak érdekében, hogy ezzel is megvéd-
jem az interjualanyok identitasat.
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A mélyinterjuk elfogadott modszernek szamitanak a nékkel (és férfiakkal)
kapcsolatos kutatasokban, illetve mas hatranyos helyzetli csoportok tanulma-
nyozasaban is (Esterberg 2001). Az interjuk legépelt anyaganak elemzésénél
narrativ elemzési modszert (Law 2004) alkalmaztam. A szovegeket Saldana
(Saldana 2013) és Esterberg (Esterberg 2001) mddszerei alapjan kddoltam.
Ez azt jelentette, hogy az els6é korben nyilt kodolasi rendszert alkalmaztam a
nyelvvel kapcsolatos témakorok meghatarozasahoz, majd a témakdordket nagy-
sagkodokkal osztalyoztam. A szerb nyelvtudas harom szintjét hataroztam meg:
magas, k0zép- és alacsony. A nyelvi nehézségnek harom szintjét is megkiilon-
boztettem: nagy, kozepes, valamint nehézség nélkiil.

Barmely kisebbségi és tobbségi viszonyban eldfordulhat tarsadalmi nemek
szerinti kiilonbség is, amely kdnnyebben azonosithatd, ha az interszekcionalitdst
(Crenshaw 1991) mint elméleti keretet €s mint modszert hasznaljuk. Tehat az
interszekcionalitas kivald modszernek is bizonyult (az elméleti keret mellett)
a tarsadalmi nem, etnicitas és az (anya)nyelv kozotti kolcsonhatas elemzésére,
amely kolcsonhatas 0j egyenldtlenségeket tar fel (Lykke 2010). Mivel elso-
sorban lathatova teszi a lathatatlant, az interszekcionalitas tokéletes eszkoz a
nemzeti kisebbséghez tartozo nok (és férfiak) helyzetének elemzéséhez Szerbia
felsdoktatasi rendszerében.

A kutatasban kiilon elemeztem a természet- és miiszaki tudomanyi (a tovab-
biakban: TM) szakokon tanulo és/vagy dolgozo ndk és férfiak narrativait, illetve
a tarsadalom- és humantudomanyi (a tovabbiakban: TH) tanul6 és/vagy dolgozo
nok és férfiak narrativait. A kiilonb6z6 szakokon tanuld és oktatd/kutatd nok
és férfiak narrativait 6sszehasonlitottam.

No6i hallgatok

Osszesen tizenkét néi hallgatoval késziilt interju, akik 1987 és 1993 kozott
szlilettek, a Vajdasag kiilonboz6 telepiilésein. Tizenegy interjualany magyarul
tanult az iskolaskor el6tti intézménytdl egészen a kozépiskolaig, egy hallgatond
jart csak szerb nyelvii 6vodaba. Heten TM-szakokon tanultak, és 6ten TH-szakon.

A tobbségi nyelv ismeretét illetdleg a tobbség szerbnyelv-ismeretének szint-
jére jelentdsen kihatott sziilovarosuk, illetve sziil6falujuk nemzeti 6sszeté-
tele. Akik tobbnyire szerb kornyezetben néttek fel, jol beszélték a nyelvet.
Egy kivételével, aki gyerekkoraban szerb kornyezetbdl koltozott at magyar
kornyezetbe. A tobbségében magyar etnikum altal lakott helységekben felnétt
hallgatondk gyengén, illetve kozepes szinten beszélték a szerb nyelvet. Mind a
tizenkét meginterjuvolt homogén (magyar) hazassagban sziiletett €s nétt is fel.
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Tizenegy hallgatond szerb nyelven kezdte egyetemi tanulmanyait, és csak egy
tanul magyar nyelven a Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszékén.

A gyenge szerb nyelvtudast néi hallgatok (HFS4, HFS7, HFS9, HFS11,
HFS12) a tobbségében magyarlakta telepiiléseken vagy olyan telepiiléseken
néttek fel, ahol a magyar lakossag jelentds szamu.

Ami az egyetemi tanulmanyok kezdetét illeti, négy ndi hallgatdo (HFS4,
HFS7, HFS11 és HFS12) nagyon alacsony szinten beszélte a szerb nyelvet,
amikor az egyetemre iratkozott. A kellemetlen érzés mostanaig koveti dket, ha
szobeli vizsgakon szerb nyelven kell beszélniiik, vagy a nyilvanossag el6tt kell
megszolalniuk. A tobbségi nyelv gyenge tudédsa alland6 szorongast eredményez,
a szobeli vizsgan emiatt csokken a teljesitményiik, valamint az dnbizalmuk
karara megy, a Massaguk allando nehézséget jelent szamukra.

Azok a hallgatondk, akik kozépszinten beszélték a szerb nyelvet (HFS1,
HFSS5 ¢és HFS10), ugymond ,,atalltak” a szerb nyelven valo tanulasra, a szerb
nyelven valo6 vizsgazasra.

Két hallgatonének (HFS2 és HFS3), bevallasuk szerint, egyaltalan nem volt
nyelvvel kapcsolatos hatranyuk. HFS2 sziilei azt mondtak, hogy tamogatjak
majd tanulmanyai alatt, akkor is, ha évet kell ismételnie az egyetemen, hiszen
6 magyarul végezte az addigi iskolaztatasat, de szerb nyelven jar egyetemre.
Tehat a Massagara a sziilei hivtak fel a figyelmét, 6k azok, akik a kisebbségi
létet nehézségként élték meg, 6k azok, akiknek alacsonyabb elvarasaik vannak
a lanyukkal szemben, mert 6 Mads.

A tovabbiakban az interjurészletek segitségével mutatom majd be a kutatas
eredményeit.

A TM-szakokon tanul6 négy kikérdezett (HFS1, HFS3, HFS6, HFS12) kifej-
tette, hogy a nyelvvel kapcsolatos tapasztalataik nagyon pozitivak. A tanarok
nagyon megértoek és tamogatodak voltak, a kollégak is nagyon kedvesek és
segitokészek voltak, néhanyan meg is tanultak néhany szo6t magyarul. HFS6 a
kovetkezoképpen nyilatkozott az egyetemkezdésrol:

Az els6 szemeszterben inkabb az a szerb tanulas, az atallas, meg a szerbiil
gondolkozas, a szerbiil reprodukalés, az volt kicsit nehezebb beleszok-
ni, de aztan belejon abba is az ember, ugyhogy nem volt olyan szdrnyt.
Jartam elejébe [...], parszor vettem privat orat matekbol, de az is nagyon
az elején, €s aztan mindent egyediil tanultam. Az a szerencsém, hogy
vagyunk még pdran, tehat csoportban tanulunk. Osszebaratkoztunk, és
tényleg 0sszejarunk (HFS6).
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Ezzel ellentétben HFS4 és HF12 TM-szakokon tanultak, de volt negativ
tapasztalatuk is, illetve hatranyos helyzetbe keriiltek a nyelvi nehézség miatt.

A tanar a szobeli vizsgan megkérdezte HFS4 hallgatonét, hogy magyarul
tanult-e eddig, amikor igennel véalaszolt, alacsony osztalyzatot kapott. Az erre
vonatkozd tapasztalatanak interjurészlete lejjebb olvashato:

Hat, volt egy eset, elsd évben, az egyik vizsgan, az idésebbek azt tana-
csoltak, hogy ebbdl a tantargybdl a kollokviumokat szobelileg csinal-
juk meg a tanarnal, és hat én is ezt valasztottam, és nem kaptam til jo
jegyet, 7-est kaptam. Es utana Gigy voltam vele, hogy ez biztos azért van,
mert nem késziiltem fel elég jol, majd legkdzelebb jobban felkésziilok.
Es akkor majd jobb lesz. Es legkozelebb, amikor tényleg tobbet késziil-
tem, €s ugy éreztem, hogy jobban tudtam az anyagot, akkor is pontosan
ugyanannyi pontot adott a tanar. Tehat még az el6z6, az els6 kollokvi-
umban megkérdezte, hogy én magyarul fejeztem-e az iskolat, és akkor
mondtam, hogy igen. De mast nem kellett. Csak ezt tigy érzem, hogy
talan egy kicsit ugy, kicsit olyan... furcsa volt nekem. Minthogyha gy
jott volna le az egész, hogy ,,0riilj annak, amit kapsz”. Koriilbeliil (HFS4).

HFP12 a narrativajaban kihangsulyozza, hogy abban az utcaban, ahol felnétt,
kizarolag magyarok laktak, igy nem volt lehetdsége szerb nyelven beszélni,
majd késobb teljesen magyar kdrnyezetben jart iskolaba is. Attol fiiggetlentil,
hogy személyes megitélése szerint nem volt diszkriminativ jellegii tapaszta-
lata a nyelvtudédsa miatt, sokat kiizdott a nyelvi nehézségekkel. Az interju egy
része lejjebb olvashato:

Nem szeretek igy odamenni tandrokhoz, mert inkabb hallgatok. Kérdéseket
se nagyon szeretek foltenni. Ha nem muszaj, nem teszek fol. Példaul,
mikor volt a kollokvium, akkor is az asszisztenst meg kellett kérdezni,
hogy a negativ szamok is szamitanak vagy nem. Mert ha a negativ szamok
is szamitanak, akkor nem jo a példa. Ha igen, akkor haromféleképp kell,
ha pozitiv mindkettd, az egyik pozitiv, a masik negativ, és igy korbe az
egészet, ez ugy tul sok, és akkor meg kellett kérdezni, hogy hogy nézi.
Es akkor is ugy Osszevissza nydgtem, rossz érzés volt (HFS12).

HFS7, HFS8, HFS10 és HFS11 TH-szakokon tanulnak, ¢s negativ tapaszta-
latokat szereztek a szerb nyelv nem tokéletes tudasa miatt. HFS7-nek egy elég
traumatikus élménye is volt az egyik vizsgan, ahol a tanar nyiltan megszolta,
majd miutan elment hozz4 konzultaciora, a tanar azt ajanlotta, hogy olvasson
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Dosztojevszkijt szerbiil, annak érdekében, hogy felzarkozzon nyelvtudasat
illetéen. Az interjurészlet az emlitett beszélgetésbol:

Szoval tényleg borzasztdan feleltem, ott probaltam valamit 6sszehozni.
Es akkor 6 mondta, hogy hat azért masodik év, illene megtanulni az dllam
nyelvét. Meg hat olyan is elhangzott, hogy a sziileim, amikor ide jottek,
akkor megtanultak szerbiil? [...] Nem akartam megkérdezni, hogy maga
az 6slakos? Volt, igaz, ez volt. S utana elmentem konzultaciora hozza,
megkérdeztem, hogy mit ajanl, hogyan tanuljam meg a nyelvet. Mondta,
hogy olvassak Dosztojevszkijt szerbiil. Ez volt a megoldasa (HFS7).

HFSI11 esetében a némettanarnd szerb nyelvre kérte a szovegforditast, mig
0 magyarra forditotta. A tanarné nem ismerte el a feladatot, viszont a feladat
lényege az volt, hogy a hallgatok megértsék az adott idegen nyelvii szoveget
(ami HFS11 esetében meg is tortént, csak 6 az anyanyelvére forditotta, nem
szerbre). Az interjurészlet lejjebb olvashato:

Igen. Pont németbdl, azért, mert az egyik, nem is tudom, verset, nem
verset, szoveget, az volt a feladat, hogy forditsuk le, hogy megértsiik.
Es én leforditottam magyarra, és minuszt kaptam azért, mert nem szerb-
re forditottam le. Pedig az volt a cél, hogy megértsem. Ahhoz, hogy én
megértsem, ahhoz magyarra kell, hogy leforditsam. Azt, hogy szerbre
forditom le, hogy a tobbiek megértsék. .. Onekik is ugyanez volt a felada-
tuk, 6k sajat maguknak kell hogy leforditsak, hogy megértsék. fgy nem
értettem, hogy én miért kaptam erre minuszt (HFS11).

A hallgatondk interjuibol kideriil, hogy a TH-szakokon valo tanulas sokkal
nehezebb azon hallgatondk szamara, akik a kornyezeti nyelvet nem beszélik
magas szinten. Attol fiiggetleniil, hogy két TM-szakos is azt nyilatkozta, hogy
kellemetlen tapasztalatuk volt a nyelvvel kapcsolatban, mégis nagy résziik
sokkal elégedettebb az egyetemi 1égkdrrel ebben a kérdésben. Ehhez valoszi-
niileg az is hozzajarul, hogy a TM-szakokon nem sziikséges a kornyezetnyelv
tokéletes tudasa, hiszen a szamok és képletek mindenki szamara érthetéek. Az
Osszes hallgatond narrativajaban a Massdag a nyelven keresztiil nyilvanult meg
szinte lekiizdhetetlen hatranyként.

Tanarnok

Osszesen tizenharom interju késziilt a magukat magyarnak (is) vallo tanar-
nokkel és egy kutatdval, akik 1952 és 1983 kozott sziilettek a Vajdasag kiilon-
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boz06 telepiilésein. Hat interjualany a TM-ben dolgozott és hét TH-teriileteken.
Szerbnyelv-tudasuk foként attol fliggdtt, hogy milyen nemzeti 6sszetételli volt
a telepiilés, ahol felnottek, ahogy ez a hallgatondk esetében is fontos szerepet
jatszott. A tanarndk tobbsége magyarul fejezte be az egyetem el6tti tanulma-
nyait, majd szerb nyelvii egyetemi képzésben vett részt. Fontos megjegyezni,
hogy harom tanarnd és egy kutatond anyanyelvén tanult egyetemi szinten is,
ebbdl ketten az Ujvidéki Egyetemen végeztek, ketten viszont Szegeden jartak
egyetemi képzésre.

Tobbséginyelv-tudasuk tanulmanyaik kezdetén, valamint a nyelvvel kapcso-
latos nehézségek intenzitasa, amikor megkezdték tanulmanyaikat, nagysagren-
dileg kodoltak (magas, kdzepes vagy alacsony), mint ahogyan a hallgatonéknél
is. Az ilyen nyelvi kihivasok lehetséges okai ugyanazok voltak, mint a magyar
hallgatondk esetében is, azaz a magyar iskolaztatas és a magyar kornyezet.

A magyar tobbségi telepiiléseken vagy varosrészekben felnott tanarnok
altalaban kozép- (HFP4, HFP6) vagy alacsony szintt (HFP7, HFP8, HFP11)
szerbnyelv-tudassal rendelkeztek. Az egyetlen kivétel HFP2 volt, aki bar magyar
kornyezetbdl szarmazott, nagyon jol ismerte a szerb nyelvet, mivel otthon megta-
nulta. HPF4 és HPF6 kdzepes szinten ismerte a szerb nyelvet. Azok koziil az
interjualanyok koziil, akik magas szinten tudtak a szerb nyelvet (HFP1, HFP2,
HFP3, HFPS, HFP9, HFP10 és HFP12), négyen szerb tannyelvii iskolaba is
jartak (HFP1, HFP5, HFP6 és HFP10), négyiik szerb kdrnyezetben nétt fel
(HFP3, HFPS, HFP9 és HFP12), és ketten (HFPS és HFP13) vegyes hazassagbol
(az egyik szerb anyanyelvii, a masik magyar anyanyelvii sziil¢) szirmaznak.

Két interjiialany tanulmanyai elején sulyos nyelvi nehézséggel szembesiilt
(HFPS, HFP11), ami egyértelmiien sszefligg az alacsony szerbnyelv-tudassal,
¢és ez, mint mar sz6 volt rola, a kdrnyezettol fliggott, ahol felnéttek. HFP7-nek
nem okozott problémat alacsony szintii szerbnyelv-tudasa, mivel magyarul tanult.

A tovabbiakban, mint korabban is, az interjurészletek segitségével mutatom
majd be a kutatds eredményeit.

HFP2 magas szinten tudta a szerb nyelvet, szerinte ez a régi Jugoszlaviaban
nem volt gond, mindenki ismerte a masik nyelvét. A gyerekek még az utcan
jatszas kozben elsajatitottak. Ma mar sajnos ez nincs igy. HFP2 a szerb nyelv
tanitasara is kitér, amely sok gondot okoz a kisebbségi tanuloknak mar évtize-
dek 6ta. Az interju részlete lejjebb olvashato:

Valamikor az normalis volt, hogy egy iskolaban, gimnaziumban, altalanos
iskolaban a szerb osztalyok tanuloit ugyanigy ismertiik, mint a magyart,
beszélgettiink egymassal. Ok is tudtak magyarul, mi is szerbiil. De most ez
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nincs. Vannak olyan helyek, mint Kanizsa, Horgos, vagy Csantavér, vagy
Zenta, ahol nyilvan még nagyobb szamban él a magyarsag, az onnan jovo
hallgatoimnak sajat bevallasuk szerint nagy nehézséget okoz a szerb nyelv,
masok meg tudjak. En gy latom, hogy a lokaciotol is fiigg. Hat persze
csaladi dolog is. Csak itt azt hiszem, hogy kisgyerekkorban lehet legjob-
ban megtanulni a nyelvet. Ma szinte elképzelhetetlen, hogy mi az utcan
megtanultuk, mert egymassal jatszottunk. Ma nem is jatszanak az utcan,
mas vilag van, itt kezdddik a probléma. Meg az iskolai szerbtanitas is!
Errdl sokat beszélnek, hogy nagyon rossz, meg mas modszerekkel kellene
dolgozni, mert ez megint olyan, mint a kdrnyezetnyelv, idegen nyelv is
meg nem is, de valami olyan modszert kellene hasznalni, amely a kettd ko-
z0tt van, és frissiteni a tanitast, nemcsak a modszereket, hanem az anyagot,
Ivo Andric¢ot példaul csak késobb kellene olvasni eredetiben. Mai sz6-
vegeket kellene, kdznyelvi szovegeket alkalmazni, biztos, hogy ez segite-
ne. Hat valamit ezen a téren tenni kellene, de itt azt hiszem, hogy a szerb
szakosoknak is erre kell torekedniiik. En, ha visszagondolok, elmondha-
tom, hogy a gimnaziumban, de az altaldnosban is, nagyon jo szerbtana-
raim voltak. Egyik kedvenc tanarom volt a gimnaziumi szerbtanarném,
szerettem, most is elttem van, ahogy eldad, szinte sajat gesztusaimban
is felismerem 6t, tehat atvettem ezeket, mert annyira hatott (HFP2).

Azoknak az interjualanyoknak a torténete, akik tanulméanyaik kezdetén
kozepes nyelvi nehézségekkel szembesiiltek, jelentdsen eltér. HFP4 szerb
nyelven kezdte tanulmanyait kozépszintli szerbnyelv-tudéssal, ezért (csak)
kozepes nyelvi nehézségekkel szembesiilt, de azért, amikor visszaemlékezett
a kezdetekre, nem volt egyszerl tiltenni magat a nyelvi nehézségen. A szerb
nyelvii szakterminoldgiat egyaltalan nem ismerte. A kovetkezo interjarészlet-
ben olvashato a torténete:

Igen, az els6 évben volt olyan nehézség, hogy nekem nagyon sok gazdasa-
gi szokincsem nem volt, nem volt tdrgyszokincsem, és bizonyos szavakat
egyaltalan nem értettem szerbiil, amit ugye elmondtak, és nem tudtam
leforditani magyarra se, mert nem tudtam, hogy mi a tartalma. Abban
az idoben rengeteget jartam konyvtarba. Meg ilyen értelmez6 szotarakat
vasaroltunk, meg ehhez hasonlo, igyhogy mondtam is otthon néhany-
szor, hogy néha olyan, mintha kinaiul beszélnének, annyira nem értem
a dolgokat, de nagyon jo6 baratndim voltak, akikkel kdzosen el tudtunk
menni ¢s kutatni a konyvtarba mindenfélék utan, és akkor hat, hogy ugy
mondjam, athidaltuk ezeket a nehézségeket. Elsé évben természetesen
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akkor még minden tantargyat magyar nyelven hallgattunk. Nagyon nagy
elénye volt annak, hogy az anyanyelviinkdn hallgathattuk, igyhogy most
is azt veszem észre a hallgatokon, hogy az elsé éven a magyar hallga-
toknak jobb az atlaga, mint a tobbi, magasabb évfolyamokon, €s ennek
is az az oka, hogy a nyelvet akkor még tudjak, mert ugye anyanyelvii-
kon van a legtobb tantargy, a késébbiek folyaman viszont mar nemigen,
és akkor az atlagon azért az meglatszik. Ugyhogy nem volt, semmilyen
hatranyom nem volt ebbdl kifolyolag (HFP4).

HFP4 az interjujaban megemlit egy fontos tényt, az pedig a magyar hallgatok
atlageredménye az egyetemi tanulmanyaik soran. Az atlag szorosan 0sszefiigg
a szerbnyelv- (nem)tudasukkal, tehat masodrendii, igymond sikertelen hallga-
tokka, egyetemistakka valnak.

HFPS5 és HFP10 ,,inverz” problémaval kiizdottek, amikor kozépiskolai
tanulmanyaikat szerb nyelven fejezték be, majd magyarul kezdték meg egye-
temi tanulmanyaikat.

HFP10 torténete egyedi, mivel el6szor magyar tannyelvii altalanos iskolaba
jart, majd szerb nyelvii kdzépiskolaba, majd Magyarorszagon folytatta egye-
temi képzését, igy vissza kellett allnia a szerb nyelvrdl az anyanyelvére. Ez
a fordulat elmondasa szerint mérsékelt kihivas volt szamara, lassabban tudta
megoldani a matematika- és a fizikafeladatokat, amelyeket a kozépiskola soran
mar egy bizonyos szintli 5nmiikddod rendszerrel tett. Késébb doktori tanulma-
nyait a Belgradi Egyetemen kezdte el, ahol jbol vissza kellett valtania a szerb
nyelvre. HFP10 Massdga Magyarorszagon és Szerbiaban egyarant érezhet6 volt.

A HFP6 narrativajaban elmondta, hogy miutan a kdzépiskolaban az utol-
so két évben valtott, és szerb nyelvil osztalyba kezdett jarni, nehézségekbe
itkozott a tablarol valo olvasas soran. Massagat akkor kifejezetten érzékelte,
viszont mar az egyetemi tanulmanyai zokkendmentesen indultak a szerb nyel-
vi kozépiskolai tanulmanyok utan. Ezt tdmasztja ala az alabbi interjurészlet:

Ott elég ,,nehéz” volt a kezdet, ugye, tiz évig tiszta magyar kornyezetben,
magyar nyelven jartam iskolaba, iigyhogy ismeretlen volt szimomra a
tablan fololvasni, olyat példaul, hogy harom plusz kett6, négy minusz
harom szerbiil. Ez a kezdeti nehézség utan probléma nélkiil szindtos
eredménnyel fejeztem be a gimndziumot is. Az egyetemen [...] a nyelv
akkor mar nem volt probléma (HFP6).

Fontos ramutatni, hogyan valtozott a nyelvtudasuk szintje az évek soran,
mivel soha nem volt konny mindkét nyelv magas szintii nyelvismeretét fenn-
tartani, kiilonosen akkor, ha a nyelveknek csak az egyikét (fleg a szerb nyelvet)
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hasznaltak a kommunikacios, oktatasi és tudomanyos produkcioban. Kilenc
tanarné megoOrizte a magas szintli magyar nyelvtudast. HFP1, HFP6 és HFP8
anyanyelvén kdzepes szintli szakmai nyelvtudassal rendelkezik (vagyis mérsé-
kelten képes magyarul szakman beliill kommunikalni). HFP9 alacsony magyar-
nyelv-tudassal rendelkezik, ami egyértelmi jel volt, hogy anyanyelve karrierje
soran ,,megvaltozott” (Skutnabb-Kangas 1981).

A magyar tanarndk ¢és a kutato a kétnyelviiségre elonyként tekintett, mivel
szerb és magyar nyelven is tudnak egyarant olvasni, irni és publikalni. A magyar-
orszagi és a Karpat-medencei kapcsolati halot tisztelik, és szinte mindig elényiik-
re valik. Néhanyuk kutatast végzett vagy disszertaciot irt Magyarorszagon.
Egyesek részt vettek magyar(orszagi) felsdoktatasi intézményekkel valo kdzos
projektekben vagy mas egyiittmikodésekben. A HFPS a kovetkez0 interjurész-
letben nyilatkozik réla:

Szerbiil, igen. Ez volt elénye a magyar nyelvnek, hogy nagyon aktualis
kisérleteket végezhettem Magyarorszagon, meg tudtam veliik beszél-
ni a problémat, mert ez a téma még mindig nagyon aktualis, valdjaban
nagyon jol lehet publikalni munkat, nekem elég sok publikacidom megje-
lent kiilf61don, ezekben az impaktfaktoros szaklapokban (HFP8).

A tanarndknél az etnikai hovatartozasuk a karrierjiik elején hatranyt jelent,
késobb azonban kompenzaljak a szakmai kétnyelviiséggel és a magyarorszagi
¢és Karpat-medencei kollégakkal vald jelentds kapcsolatok kialakitasaval. Ezt
a jelenséget a posztkolonialis elméletb6l fakadd Mdssdgnak tulajdonithatjuk,
mivel a tobbi emberrel szembeni massaguk altal juttatjak magukat eldnyhoz,
illetve a kezdeti hatranybol elonyt kovacsolnak (Jensen 2011).

Feérfi tanarok és hallgatok

A tanarok 1978 ¢és 1984 kozott sziilettek, mig a hallgatok 1986 és 1992
kozott. Hat, magat magyarnak (is) vallo férfival készitettem interjut. Az alanyok
Vajdasag kiilonbozd teriileteirdl szarmaznak, alap- és kozépfoku oktatasu-
kat mindannyian anyanyelviikén, azaz magyarul végezték. Ot interjtialany
TM-hattérrel rendelkezett, egy TH-tanulmanyokat folytatott.

A férfi interjualanyok valaszai alapjan kidertilt, hogy mindannyian magyar
nyelven tanultak, majd szerb nyelven kezdték meg egyetemi tanulmanyaikat.
Atelepiilések etnikai 6sszetétele, ahol nevelkedtek, jelentds hatassal birt az inter-
juvoltak tobbséginyelv-ismeretére. Az interjualanyok, akik szerb nyelvii kornye-
zetben néttek fel (HMP1, HMP2 és HMS3), magas szerbnyelv-tudéassal rendel-
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keztek. A magyar nyelvii (HMS1, HMS2 és HMS4) kornyezetbol érkezok kozép-
vagy alacsony szinten ismerték a szerb nyelvet. Az egyik tanar vegyes hazassag-
bol szarmazott (HMP1), amellett, hogy szerb nyelvii kornyezetben is nevelkedett.
A tovabbiakban az interjurészletek segitségével mutatom be a kutatas
eredményeit.
A vegyes hazassagban nevelkedett tanar (magyar apa, horvat anya) narrati-
vajabol kideriil, hogy magas szintii szerbnyelv-tudassal rendelkezik:

Nem volt semmi nyelvi gatlasom. Mdr az éltalanos iskoldban is jobban
tudtam a szerbet, mint a szerbek. Sokszor csinaltam nekik a hazi felada-
tot, ugyhogy altalanos iskolas korom 6ta egy szinten beszéltem (HMP1).

A fent bemutatott interjurészlet az interjualany performativ cselekvése,
amelyet a Jensen altal javasolt agency-nek tekinthetiink, ahol (mint jelen eset-
ben) a szerepld nem fogadta el a Mdssd valasat, hanem inkabb tgy dontott,
hogy megtagadja a Mdsikat (Jensen 2011, 73).

HMP2 elmondta, hogy nincsenek nehézségei a nyelvvel, de mivel altalanos
¢és kozépiskolai tanulmanyait magyarul fejezte be, a matematikaban hasznalatos
néhany szakterminust csak magyarul ismerte. Ezt kiemelte az interjuban, mint
érdekességet, hiszen szerb nyelven fejezte be az egyetemi tanulmanyait, sot
tanarsegéd, majd egyetemi docens lett beldle, de minden ora eldtt fel kell eleve-
nitenie egyes szerb nyelvi kifejezéseket, mivel azok magyarul ,,vésédtek be az
agyaba”. A kovetkezd interjurészlet alapjan vonhatoak le a fenti kovetkeztetések:

A matematikaval kapcsolatos kifejezéseket a mai napig nem tudom
szerbiil, egyszertien azért, mert nem vartak el toliink, hogy a terminold-
giat tudjuk szerbiil, hanem hogy inkabb meg tudjuk oldani a példékat,
szoval meg tudjuk csinalni az elvart dolgot, és egyszeriien arra az elég
volt, hogy ne tanuljam meg a terminol6giat. En most ezt nagy hatrany-
nak tartom, mert néha, amikor eldadok, magyarazok, akkor eldtte eléggé
fel kell készlilndm, hogy megjegyezzem arra a par orara, hogy milyen
terminolégiat kell hasznalnom, és emigy meg azt nem tudom. Szoval
latszik, hogy nem hasznaltam azokat a szavakat (HMP2).

A hallgatok mindegyike szerb nyelven folytatta tanulmanyait az egyetemen
az interju idején. Az egyetlen olyan hallgato, aki tanulmanyainak kezdetén
nagyon magas szinten ismerte a szerb nyelvet, olyan telepiilésen nétt fel, ahol
a lakossag tobbsége szerb, tehat elsajatitotta a nyelvet. A kozépszintli nyelvis-
merettel rendelkezo hallgatok (HMS1, HMS2, HMS4) olyan vajdasagi telepii-
lésekrdl szarmaztak, ahol jelentds szamu a magyar kozosség.
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Az egyik, kozepes nyelvi nehézségekkel kiizd6 hallgato (HMS1) kijelen-
tette, hogy annak ellenére, hogy szerbnyelv-ismerete nem tokéletes, képes
megbirkozni a tananyaggal, és folyamatosan fejleszti a szerbnyelv-tudasat is.
Ezért leginkabb a kollégainak halas, akik folyamatosan kijavitottak, amikor
nyelvtani hibékat ejtett. A nyelvet nem tekintette diszkriminacioforrasnak,
elfogadta Mdssdagat, és azon dolgozott, hogy minél elébb elonyt kovacsoljon
beldle. S6t, mar eleve ugy indult, hogy elénye szarmazik majd a szerb nyelv
ismeretébdl, és hogy sikeres karriert fut be, mivel mindkét nyelven elsajatitja a
sziikséges készségeket €s kompetencidkat. Nem ismerte el annak lehetoségét,
hogy a nyelv diszkriminacio forrasa.

HMS?2 kozepes szinten besz€lte a szerb nyelvet, viszont egyaltalan nem ismer-
te a szerb nyelvil terminologiat. Nem tudott kellden megbirkdzni a tananyag-
gal sem. Részben emiatt a tanulmanyai elsé évében nem tette le a sziikséges
szamu vizsgat, néhany vizsgat atvitt a masodik évre, majd késobb meg kellett
ismételnie az adott évet. Ezt timasztja ald az alabbi interjurészlet:

Azt nem tudom, hogy milyen szinten tudtam a nyelvet, de tudtam elbe-
sz¢lgetni, de a szerb szaknyelvet abszolut nem tudtam, az ismeretlen volt
szamomra. Beliltem az els6 matekodrara, és az olyan volt, hogy Wow.
Szép ¢és jo, de meg kéne érteni. Akkor hat ez masodikban kicsucsoso-
dott, a szerb nyelv nem tudasa, 6sszejottek a tantargyak, amelyeket nem
tettem le, mert tul nehéz volt, és megismételtem a masodik évet. Végiil is
belejottem, nem volt szorny{l. Nem is voltam a legszorgalmasabb, azt is
el kell ismernem, masik meg a nyelvtudas hianya, igy gondolom, hogy
nyelvtudas most nem lehet kimondott akadalya a tanulmanyoknak. Ha
valaki be akarja fejezni, az be fogja (HMS2).

HMS?2 narrativaja magabiztosabb hozzaallas, amelyben elmagyarazza, hogy
a nyelvi nehézség nem lehet akadélya a sikernek, hiszen ha valaki tényleg be
akarja fejezni az egyetemet, akkor be is fejezi, a nyelvekkel kapcsolatos kihi-
vasoktol fliggetlentil.

Az egyetlen férfi interjialany (HMS4), aki TH-teriileten tanult, kijelentette,
hogy sok eréfeszitést tett a szerb nyelvi készségének tokéletesitése érdekében.
Rendszeresen olvasta az Gjsagokat, és kovette a szerb nyelv grammatikaja-
val kapcsolatos legfrissebb hireket, helyesirasi és nyelvtani szabalyait. Noha
emlékszik, hogy a tanarok tamogattak, és megprobaltak 6sztondzni a tobbség
nyelvének a legmagasabb szintl elsajatitasara, volt egy olyan tapasztalata, ahol
etnikai hovatartozasa és nyelvi nehézségei miatt diszkriminacio aldozatanak
érezte magat. Ezt a kovetkez0 idézet tdmasztja ala:
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Egyetlen helyzetben éreztem, a mai napig is szoktam emlegetni, egy
altalam kedvelt valasztott tantargyrdl volt szd, olyan, hogy besoroltak,
¢és azt valasztottam, de ettdl fiiggetleniil nekem tetszett a tantargy, parla-
mentaris jogrol volt szo, ami érdekes, meg ha az ember koveti az esemé-
nyeket, akkor félig-meddig mar ismertek szdmara ezek az eljarasok.
Olyan professzor adta eld, aki, hat konkrétan, ugye, a Radikalis Partnak
az elndkjeloltje volt még annak idején. Attol fiiggetleniil, hogy részben
nézeteket valtott, jelenleg a Haladd Part tagja, de a régi értékeket, azt
gondolom, hogy még tovabbra is hordozza magaban, és az meg is nyil-
vanult elég szépen az oran egyes kijelentésekkel, de ennek ellenére én
bevallaltam egy Oras beszamolot. A vizsgan mind a harom kérdésre jol
tudtam a valaszt, rdadasul ott volt a beszamolo, amit természetesen nem
vett figyelembe, igy azt hiszem, kdzvetett diszkriminacio alapjan hatost
kaptam. Szerintem szebb osztalyzatot érdemeltem (HMS4).

HMS4 allitasat érdekes elemezni, mivel ezt az elére megallapitott elfogult-
sagot a kilencvenes években politikailag aktiv tanarhoz fiizte, amikor a politikai
1égkor nem az etnikai kisebbségeket részesitette elényben, és az eléadasokon a
tanar is hasonlo nyilatkozatokat tett. Ugy tiinik, hogy HMS4 bizonyitani szere-
tett volna, és félelem nélkiil valasztotta a tantargyat. A végén azonban nem jart
sikerrel, megkiilonboztetettnek ¢s alarendeltnek érezte magat, Mdassdga hirte-
len felszinre tort, annak ellenére, hogy HMS4 sokat dolgozott azon, hogy ne
legyen Mds. A ,kudarcot” ebben a targyban a tanar politikai hovatartozasanak
tulajdonitotta. HMS4 hangsulyozta, hogy a legtobb tanar gyakorlé politikus
volt, tamogatva a konzervativ partokat €s a nemzetallamot, kovetkezésképpen
kevésbé megértdek és toleransak az etnikai kisebbségbol szarmazé hallgatokkal.

crer

sokrétlibbé valast hangsulyoztak, és nem a hatranyos helyzetet hoztak eldtérbe.

Osszegzés

A kvalitativ kutatas eredményeit elemezve el6szor a magyar hallgaton6k
narrativait mutattam be. Az interszekcionalitast mint elméleti keretet €s mint
kutatasi modszert alkalmaztam, ezaltal felszinre hozva és lathatova téve a
lathatatlan hatranyokat, az etnikai, nyelvi és a tarsadalmi nemi szemponta
hatranyok egymasba fonddasat és azok egységesitett hatdsat a ndi hallgatokra.
A nyelvi kompetencia szintje kiillonbséget mutatott az interjuvoltak sziiletési
¢és nevelkedési helyétdl fiiggden. Ennek fiiggvényében néhany interjualany
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magas szinten beszélte a tobbségi (szerb) nyelvet, am tanulmanyaik kezde-
tén nehézséget tapasztaltak, mert ,,az agyukat at kellett allitaniuk™ egy masik
nyelven val6 tanulashoz és vizsgazashoz. Nekik a nyelv csak bels6 kiizde-
lem volt, nem szélesebb korl, kiviilre mutato allapot. Azok, akik tobbségé-
ben magyarlakta telepiilésrdl szarmaztak, ritkdn beszélték a tobbségi nyelvet
olyan szinten, hogy zokkendmentesen be tudjanak 1épni Szerbia felsdoktatasi
rendszerébe. Szamukra a nyelv a kezdetektdl fogva az egyenldtlenség forrasa
volt, a Massag 6 eleme, és megprobaltak a valasztott palyan maradni annak
ellenére is, hogy tobb erdfeszitést és befektetett munkat igényeltek a tanul-
manyaik. A TM-tanulmanyok soran ez a kiizdelem nem volt olyan kiemelke-
do a ndék korében, de azoknal, akik szerb nyelven folytattadk tanulmanyaikat
valamelyik TH-szakon, a nyelv volt a diszkriminaci6 {6 forrasa. A nyelvtudas
kevésbé hangsulyos a TM-szakokon, ahol a hallgatok ¢és a tanarok gyakran
képletekkel és irasbeli vizsgak altal kommunikalnak (Lendak-Kabok—Lendak
2017,291). A TH teriiletein alland6 nyomas nehezedik a kisebbségi ndi hallga-
tokra, hogy tokéletesen elsajatitsak a szerb nyelvet, ami pedig szorongast kelt
benniik. Néhanyan felveszik a harcot ezzel a hatrannyal, de a legtobben elve-
szitik lendiiletiiket, és még bizonytalanabba valnak, fatumszerten elfogadjak a
hatranyos helyzetiiket, ¢s nem kiizdenek ellene. Ezaltal a késdbbiekben sokkal
kevesebb lehetdségiik van egyes foglalkozasokat betdlteni vagy karriert épiteni,
mint példaul az egyetemi tanari és/vagy kutatoi karrier vagy a bir6i szakma,
amelyeknél a magas atlag feltétel, és elonyt jelent.

Az interszekcionalitds a magyar tanarnok narrativaiban is tobbszintii kiillonb-
séget hozott a felszinre. A nyelv, az etnicitds és a tarsadalmi nem naluk is jelent6s
kiilonbségeket eredményezett. Ami viszont kiilonbozott a hallgatondk narra-
tivaitol, az volt, hogy a tanarndk egy masik politikai kdrnyezetet idéznek fel
a narrativaikban, a volt Jugoszlaviat, ahol egészen mas megkdzelités alakult
ki a kisebbségi és tobbségi nyelvoktatast illetdleg az iskolakban. Azokban a
kozségekben, ahol jelentOs kisebbségi kozosség €lt, a szerb tanulok szintén
megtanultak a kisebbségi nyelvet. Mindenki beszélt a tobbiek nyelvén, és nem
volt ilyenfajta szegregacio, igy biztositva volt egy magasabb toleranciaszint.
Ennek ellenére a legtobb tanarné kiemelte, hogy a szerb felsdoktatasi rend-
szerbe valo belépéskor vannak bizonyos nyelvi nehézségek is. Mig ez a prob-
Iéma szinte észrevétlen volt azok szamara, akik mar folyékonyan beszélték
a tobbségi nyelvet, elég jelentds volt azok szamara, akik alacsonyabb szintli
szerbnyelv-tudassal rendelkeztek, és sziikségiik volt egy bizonyos idére, hogy
felzark6zzanak. A magyar tanarndk kiemelték, hogy a nyelvnek igen jelentds
a szerepe, €s arra is kitértek, hogy a magyar nemzetiségii hallgatoknak magas
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szintli szerbnyelv-tudassal kell rendelkezniiik a felsdoktatasi rendszerben a siker
érdekében. Egyetértettek abban, hogy még a TM-tanulméanyokban is magas
nyelvi kompetenciaval kell rendelkezni. Az évek muldsaval a magyar nyelv
ismerete eldnyt jelentett a magyar tanarnék szamara, mivel nyelvtudasukat
¢és a magyar nemzetiségi hatteriiket felhasznaltak a magyar kollégaikkal valo
kapcsolatépitésre Magyarorszagon. Ilyen modon a Mdssagukbol eldnyt kova-
csoltak, ahogyan Jensen (Jensen 2011) is felveti ezt a kutatasaban. A magyar
tanarndk inkabb a nyelv elényeirdl beszéltek, mikdzben a magyar ndi hallga-
tok esetében nem ez volt a helyzet. Ez annak a ténynek tulajdonithato, hogy
a nyelvhez fliz6d0 negativ élményeik régebben torténtek, és az id6 mulasaval
mar nem hatnak tragikusan, illetve a karrierjiikre mar nem volt akkora hatasa
(miutan egyetemi palyara léptek), mikozben ugyanazok a kihivasok viszonylag
friss emlékek még a magyar ndi hallgatok szamara.

A férfiak esetében a nyelvnek nem volt akkora hatdsa, mint a n6knél. A fér-
fiaknal, tanulmanytertilettdl fiiggetleniil, a nyelvi nehézség és az etnicitas
hozott magaval egy bizonyos szintli Mdassdagérzetet, de ezen megprobalnak
minél elébb tallépni, és a kétnyelviiségre dsszpontositani, elényt kovacsolni
latszolagos hatranyukbol. Ez a fajta narrativa egy magabiztosabb narrativaként
jelentkezett a férfiaknal, nem fogadtak el a Mdssa valasukat, inkabb az agency
1ép fel, amely altal megtagadjak a Méssagukat.

A kvalitativ kutatas eredményei alatdmasztjak a korabbi kutatasokat, amelyek
ramutatnak a vajdasagi magyar kisebbségnél sokszor kialakul6 tobbségi nyelv-
vel kapcsolatos nehézségekre. A tanulmany viszont kiilon ravilagit a nyelvi
nehézség tarsadalmi nem szemponti dimenziodjara is, és ezt a posztkolonialis
Massag elemének segitségével mutatja be.
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LANGUAGE AS AN ELEMENT OF THE
POSTCOLONIAL OTHERNESS

The aim of the paper is to present and explain the difficulties of students and
teaching staff with Serbian, the majority language in the higher education system of
Serbia, through the concept of Otherness, known from postcolonial theories. The paper
is based on thirty-one semi-structured interviews conducted with Hungarian female
and male teaching staff and students, who studied or worked at the University of Novi
Sad or the University of Belgrade. In their narratives, ethnic minority women and
men portray, explain, hide, or even emphasize their Otherness connected to language.
The paper sheds light on the way in which language skill (majority or minority)
is transformative; initially it is a disadvantage, but later it becomes an advantage
during studies and also, in building university careers. The paper reveals through
the concept of Otherness how students and university staff members of Hungarian
ethnicity reflect on their experience with language difficulty, or how they have
created an advantage thanks to their Otherness, or view their disadvantage through
the prism of fate they cannot change.

Keywords: Otherness, ethnic minority community, language, gender, higher education,
Vojvodina, Serbia

JEZIK KAO ELEMENT POSTKOLONIJALNE
DRUGOSTI

Cilj rada je da kroz koncept Drugosti iz postkolonijalnih teorija, prikaze i objasni
poteskoce u Vojvodini, studenata i nastavnog osoblja iz madarske nacionalne zajednice
sa vecinskim (srpskim) jezikom u sistemu visokog obrazovanja u Srbiji. Rad je
zasnovan na trideset jednom polustrukturiranom intervjuu snimljenom sa zenskim i
muskim nastavnim osobljem i studentkinjama/ima iz madarske nacionalne zajednice,
koje/i su studirali ili radili na Univerzitetu u Novom Sadu i na Univerzitetu u Beogradu.
U svojim narativima, ispitanice/i iz manjinske zajednice prikazuju i objasnjavaju,
ili pak skrivaju, a u ponekim sluc¢ajevima cak isticu svoju Drugost. Rad osvetljava
nacin na koji se znanje (veéinskog i manjinskog) jezika transformise, u pocetku
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predstavlja nedostatak, ali kasnije sluzi kao prednost u toku studija ili pri izgradnji
univerzitetskih karijera. Kroz koncept Drugosti rad otkriva kako studentkinje/ti i
zaposlen/i pripadnice/i madarska nacionalne zajednice, na univerzitetima vide sebe
i kako kreiraju prednost iz Drugosti ili svoj nedostatak posmatraju kroz prizmu
sudbine koju ne mogu promeniti.

Kljucne reci: Drugost, manjinska zajednica, jezik, rod, visoko obrazovanje, Vojvodina,
Srbija
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