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KISEBBSEGI KETNYELVUEK NYELVTANULASI
HIEDELMEI ES ANYELVTANULASI MOTIVACIOK

Language Learning Beliefs and Motivations
of Minority Bilinguals

Verovanja vezana za ucenje jezika i motivaciju za ucenje jezika
kod bilingvalnih osoba u manjinskom okruzenju

Akét- és tobbnyelviiség-kutatasok egyik teriiletét a nyelvtanuldsi hiedelmek vizsgélata képe-
zi, azoknak a személyes ,,mitoszoknak” a kutatasa, amelyek segitségével megismerhetjiik
a ,,motivacios atalakulasi epizodusokat” (Dornyei 2006, 52). A nyelvtanulasi hiedelmek
meghatarozé szerepet jatszanak a nyelvtanulds sikerességében vagy kudarcaban. Jelen kuta-
tas két romaniai egyetem hallgatoival készitett tizenkét interjl tartalmi elemzésének Uitjan
a roman nyelv és az angol nyelv tanuldsa soran megnyilvanulé nyelvtanulasi hiedelmek
struktarait vazolja. A narrativak azokat a kiilonbségeket, folyamatos valtozasokat szemlél-
tetik a nyelvtanulasi hiedelmek és motivaciok komplex rendszerében, amelyek nemcsak a
két egyén kozotti kiillonbségeket jellemzik, hanem egyazon beszéld nyelvtanulasi folyama-
tai kozotti eltéréseket is. A hiedelmek és motivaciok a tarsadalmi-kulturalis dimenzidban
elhelyezett nyelvhez/nyelvekhez kotddnek, viszonylag fliggetlenek egymastol. A kutatas
célja, hogy eldontse, vajon hiedelmeink hatarozzak meg sikeres és sikertelen nyelvtanula-
sunkat, vagy pedig a nyelvtanulasunk alakitja hiedelmeinket.

Kulcsszavak: nyelvtanulasi hiedelmek, kétnyelviiség, motivacio, kvalitativ kutatas.

A nyelvtanulasi hiedelmek vizsgalatanak hattere

Kisebbségi helyzetben térvényszeriien jelentkezo két- és tobbnyelviiség-kuta-
tasok egyik, eddig elhanyagolt teriiletét képezik azok a személyes ,,mitoszok”,
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amelyek a folyamatosan valtozo alkut vagy ellendllast igényld nyelvtanulasi
kontextusokrol fednek fel valamit, betekintést nyujtva a ,,motivacios atalakulasi
epizodusokba” (Ddrnyei 2006, 52). A motivaciokutatas ujabb, dinamikus rend-
szere a nyelvtanulas soran jelen 1évé motivaciot olyan folyamatként jellemzi,
amely szoros Osszefliggésben all a nyelvtanulasi hiedelmekkel. A nyelvtanulasi
hiedelmek rendszere meghatarozo szerepet jatszik a nyelvtanulas sikerességé-
ben vagy kudarcaban (Bernat-Gvozdenko 2005). Jelen kutatas két romaniai
egyetem hallgatoival készitett tizenkét interji tartalmi elemzésével a roman
nyelv és az angol nyelv tanuldsa soran megnyilvanulo nyelvtanulasi hiedel-
mek strukturait vazolja, 6sszefliggéseket teremtve a két nyelv tanuldsa soran
megtapasztalt én-képekkel és motivacioval. A hiedelmek nem determinaljak
a nyelvtanulast, a kett6t folyamatos interakcio jellemzi; a kapcsolat erésségét
meghatarozza, hogy a nyelvet tanulok milyen mértékben hajlandok hiedel-
meiken valtoztatni. A megvalaszoland6 kérdések kdzé tartozik, hogy mindez
mennyiben befolyasolja nyelvtanulasi motivacidjukat, valamint nyelvtanula-
si stratégiaikat. A nyelvtanulasban fellelheté egyéni kiilonbségek vizsgalata
Osszetett kutatasi teriilet, amely 1) perspektivékat nyit meg az alkalmazott
nyelvészek, nyelvpedagogusok szamara, ugyanakkor az alkalmazott nyelvé-
szetet a pszicholingvisztikaval is 6tvozik. Az egyéni kiilonbségek vizsgalatanak
fontossagat illetéen megegyeznek, mindazonaltal a kérdés megvalaszolasahoz,
hogy miért vannak hatalmas kiilonbségek a hasonlo koriilmények kozott tanulo
személyek nyelvtanulasi sikereiben, nem jutottunk sokkal kozelebb az elmuilt
évtizedekben. Ezek értelmezéséhez visz kdzelebb a nyelvtanulok, illetve a
nyelvtanulasi hiedelmek vizsgalata.

Michel Foucault és a tobbi posztmodern gondolkodé vilagitott ra, hogy
amit az emberek mondanak, azzal nem a valds tényeket tiikrozik vissza, ez
csak egyfajta narrativa vagy beszédmadd, amelyet mindenki magarol, illetve a
kornyezetérdl konstrual. Az emberek egyénileg és tarsadalmilag is torténetekben,
»~mitoszokban” élnek, melyeken keresztiil a vilagrol szerzett tapasztalataikat
kozvetitik és toltik meg személyes tartalommal. Mint az egyéb mitoszoknak,
a nyelvi mitoszoknak az ereje is abban rejlik, hogy az emberek nem kérddje-
lezik meg, s nem is elemzik 6ket (Langman—Lanstyak 2000, 56). A nyelvta-
nulds vizsgalata soran tanulmanyozhatjuk ezeket a mitoszokat, torténeteket,
narrativumokat, a narrativ vizsgalodast mint képlékeny vizsgalodasi modszert
alkalmazva (Bell 2002).

Azt is tudjuk, hogy a nyelvtanulassal, nyelvelsajatitassal kapcsolatosan
ugyancsak sok mitosz ¢l az emberek korében. Rendszerint 6ssze is kevered-
nek ezek a fogalmak — kisebbségi kétnyelvii helyzetben néha nehéz feladat
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elhatarolni Oket. Jelen vizsgalodas a roman nyelv és az angol nyelv tanula-
sara egyarant vonatkozik, Iényeges, hogy utaljunk arra, hogy a roman nyelv
tanulasat nyelvelsajatitasként értelmezhetjiik, az angol nyelv tanulasat pedig
idegennyelv-tanulasként. A kettd kozotti kiilonbség a kdrnyezeti tényez6 hang-
sulyozasan alapszik. A kisebbségi kétnyelvii egyén esetében az allam nyelve
nyelvelsajatitast feltételez, az idegen nyelv pedig nyelvtanulast. Mindazonaltal
azoknal a kétnyelviieknél, akik ritkan vagy szinte sohasem hasznalhatjak kozvet-
len kornyezetiikben az allam nyelvét, ez értelemszeriien idegen nyelvvé valik.
Vannak atmenetek, és ezeket megfeleld modon és modszerekkel kell(ene)
kezelni. Ezek az atmenetek ¢€s kiilonbségek a nyelvtanulas és nyelvelsajatitas
hiedelemvilagéaban is érzékelhetdek és nyomon kovethetdek.

Erdemes tehét kiemelni a nyelvtanulasi hiedelmeknek a szerepét és a benniik
rejlo lehetdségeket, hiszen ,,ezeknek a hiedelmeknek az azonositasa és lehetséges
hatasuknak értelmezése a nyelvtanulast és a nyelvtanitast illetden, akar sokkal
specifikusabb teriileteken, amilyenek a nyelvtanuld elvarasai és alkalmazott
nyelvtanulasi stratégiai jovo tanterveinek megalkotoit és a gyakorld nyelvta-
narokat egyarant segithetik” (Bernat 2006, 2, sajat forditas — B. E.). Lényeges
kutatasi szempont, hogy egyes tényezok hogyan alakitjak ezeket a hiedelme-
ket, akar tarsadalmi kontextusrol, akar nyelvpszichologiai tényezokrol legyen
sz0. A hiedelmek atsziirik a valosagot, egyfajta realitast jelenitenek meg. Ezek
a nyelvtanulasrol alkotott tudast is jelentik (Arnold 1999), kontextusfiiggdek,
egyénenkeént valtozoak, és fiiggnek az aktualis nyelvtudas szintjétol is. A nyelv-
tanul6i hiedelmeket kiilonboz6 tényezok alakitjak, mint az éntudat, én-haté-
konysag, személyiség €s mas egyéni kiillonbségek (Epstein 1990).

A kutatasok soran a nyelvtanuldsi hiedelmeket kiilonb6z6 elnevezések-
kel illették, mint példaul: mini-teériak (Hosenfeld 1978), intuicid, betekintés
(Omaggio 1978), tanuldi feltevések, hipotézisek (Riley 1980), implicit tedriak
(Clark 1988), vagyis olyan altalanos feltevések, amelyeket a tanulok maguk-
ol mint tanulokrol tartanak és azokrol a tényezokrol, amelyek befolyésoljak
a nyelvtanulast és tanitst. Eppen ezért a nyelvtanarok mar hosszu ideje felis-
merték, hogy a nyelvtanulok sokféle attitliddel, tapasztalattal, elvarasokkal,
hiedelmekkel és tanulasi stratégiakkal érkeznek a nyelvorara (Benson 2001;
Nyikos—Oxford 1993; Oxford 1992). Wenden felvetette, hogy ha tudni szeret-
nénk, mi jellemzi a sikeres nyelvtanulast, akkor fel kell fedezniink, mi az, amit
anyelvtanulok hisznek vagy tudnak a sajat tanulasukrol, és olyan tevékenysége-
ket kell végeztetniink veliik, amelyek lehetové teszik szamukra, hogy megvizs-
galjak ezeket a hidelmeket, és lehetséges hatasukat nyelvtanulasuk mikéntjére
(Wenden 1986). Azonban ugy tlinik, nem az a Iényeges, hogy a hiedelmeket
elkiilonitsiik a tudastol, hanem hogy tudomasul vegyiik, a hiedelmek is egyfajta
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tudast képeznek. A nyelvtanulasi hiedelmekr6l az 1990-es évek ota rendszeres
kutatasok sziilettek, foként Dornyei (1994), Oxford (1994) és Horwitz (1988)
kutatasai voltak uttoro jellegiiek. A tobbnyire kvantitativ kutatasok esetében
hatranyukra valt, hogy a kutatasban részt vevo alanyok inkabb azt a valaszt
jelolték be, amelyrdl ugy veélték, hitték, hogy elvarhato, mint az altaluk igaza-
bol hitt kijelentéseket. Ennek ellenére vilagossa valt, hogy ezek a hiedelmek
nem csupan a nyelvtanulasra vonatkoznak, hanem magara a célkozosségre, a
nyelvre és a kultarara is (Horwitz 1988, 284). Horwitz megalkotta a BALLI
(Beliefs About Language Learning Inventory) kérddivet, amely megbizhato
kutatasi eszkdznek bizonyult, igy a kutatok kiillonbozé valtozok fliiggvényé-
ben vizsgaltak a nyelvtanulasi hiedelmeket, hogy betekintést nyerjenek ezek
szerepébe a nyelvtanulas soran. Atfogd kutatasok sziilettek a stratégiahaszna-
lat (Yang 1999), motivaci6 (Dornyei 1994), nyelvtanul6i 6nallosag (Cotterall
1995), személyiségtényezOk (Bernat 2006), nyelvtudas (Peacock 1999; Tanaka—
Ellis 2003) ¢és nyelvtanulasi hiedelmek kapcsolatarol. A kérddives adatfelvé-
telt kiegészitve interjukat is készitettek adatgyiijtésiik soran, igy kiillonb6z6
modszerek sziilettek (normativ, metakognitiv, kontextualis, metaforavizsgala-
tok). Ezek a tanulmanyok ravilagitottak arra, hogy azok a nyelvtanulok, akik
irrealis hiedelmekkel 6tvozték nyelvtanulasukat, sokkal szorongobbak voltak,
mint azok, akik realis és pozitiv hiedelmekr] tudtak beszamolni. Ugy tiinik,
szoros 0sszefiiggés van az eredményesebb nyelvtanulas és a pozitiv hiedelmek
kozott, €s egyes nyelvtanulasi hiedelmeket illetden szignifikans kiilonbségeket
talalhatunk a nemek kozott is. Ugyanakkor a nyelvtanulasi hiedelmek egyszerre
statikusak, helyhez kotottek és dinamikusak. Az 01j nyelvtanulasi tapasztalatok
soran folyamatosan valtoznak. Bar a hiedelmek nem képesek direkt modon
befolyasolni a nyelvtanulast és a nyelvtudas szintjét, hatassal vannak azokra
a tevékenységekre, amelyek a nyelvtanulokat jellemzik. A nyelvtudas szintje
és a hiedelmek kozott fennalld kapesolat erésségét elsdsorban az hatarozza
meg, hogy az egyén, a nyelvtanuldé mennyire képes, mennyire all szandéka-
ban valtoztatni hiedelmein — neheziti helyzetét, hogy ez tobbnyire konflikust
eredményez sajat hiedelmei, a kulturalis hattér vagy sajat személyiségi ténye-
701 kozott. A nyelvtanuléasi hiedelmeket befolyasolja a csalddi, otthoni hattér,
tovabba a kulturalis hattér is, amely a tarsadalmi kornyezettel egylitt nyomast
gyakorol nyelvtanulasi hiedelmeinkre (Arnold 1999). Tudjuk, hogy a nyelvta-
nulasban kiemelt szerep jut a motivacionak. A nyelvtanulasi hiedelmek szoros
kolcsonhatasban vannak a nyelvtanulasi motivacioval, ez biztositja a tanulés-
hoz sziikséges kezdeti lendiiletet, energiat a tanulas folytatasahoz. Hasonloan
a nyelvtanulési hiedelmekhez, a motivacié dinamikus volta és idobeli dimen-

90



Hungarolégiai Kozlemények, Ujvidék, 2016. XVII. (1): 87-98.

zioja is rendkiviil 1ényeges, a motivacios folyamatok alakulnak és valtoznak
az 1d6 folyaman (Dornyei 2006). Ezekrdl tudjuk, hogy nem linedris fejlodés
jellemzi 6ket, a motivacios folyamatok és alkotoelemei allando kdlcsonhatas-
ban vannak egymassal. A rendszer mint egész, amint alakult és fejlodik, egyben
ujra is szervezodik. Lényeges, hogy a motivaciok dinamikus rendszerében mind
tartds, mind temporalis attitidok, hiedelmek, érzelmek és értékek jelennek meg,
amelyek a nyelvtanulas folyamatat jellemzik. A motivaciok és hiedelmek nem
stabil érzelmi és mentalis allapotok, alakulnak és valtoznak az id6 soran. Ezt
a dinamikat a hiedelmek, motivaciok, attitlidok 6sszehasonlitasaval érhetjiik
tetten, amikor két nyelv képezi a vizsgalddas targyat.

A kutatasban részt vevé kétnyelviiek és hiedelmeik

A kvalitativ kutatasok altalaban szlikebb mintan alapulnak, a minta nem repre-
zentativ, azaz nem altaldnosithat6 a teljes alapsokasagra. Illyenkor a mogottes
okokra vagyunk kivancsiak, amelyek az adott jelenség mogott hizodnak meg.
Az igazi magyarazat az egyéni esetekben rejlik, melyek egyiittesen alkotjak az
adott jelenséget, ennek feltarasara alkalmas eszk6z az interju. A gond az, hogy
barmennyire is megalapozott kutatast folytatunk, nem kérdezhetjiik ki az 6sszes
személyt, akiknek a valaszai relevansak lennének kutatasunk szempontjabol,
¢és ezért mindig szembe kell nézniink azzal a ténnyel, hogy a végso kép, mely
kibontakozik eléttiink a kutatas soran, kizarolag azokbdl a valaszokbol tevo-
dik 6ssze, amelyeket adatkdzlGink szolgaltattak. Az interjuk pontosabb képet
rajzolnak az egyéni nyelvhasznalatrdl, a kapott adatok mennyisége azonban
joval korlatozottabb. Mig a jelenlegi (kvantitativ) mddszerek inkabb a pillanatot
rogzitik, altalanositanak, nem figyelnek a részletekre, amelyek egyéni-kontex-
tualis interakciokban léteznek, addig az interjuvizsgalatok korlatait a célok és
aranyok behataroltsaga jelenti, ugyanakkor gazdag betekintést nyujtanak a moti-
vaciok, hiedelmek folyamataiba és az egyéni nyelvtanulasi tapasztalatokba. A
vizsgalat eredményeit valdban nem lehet minden nyelvtanuldra vonatkoztatni,
de a félig strukturalt mélyinterjik mégis sokszinii képet mutatnak arrél, hogyan
értékelik maguk a adatk6z10k kornyezeti €s idegennyelv-tanulasi motivdciojukat,
milyen hiedelmek fizodnek nyelvtanulasukhoz, illetve milyen kiilonbségekrol
tudnak beszamolni a két nyelv tanulasat illetéen.

A kutatas Székelyfold két egyetemének hallgatoira vonatkozott. Romaniaban
a magyar kisebbség tombhelyzetben ¢l a Székelyfoldon. Sepsiszentgydrgyon
¢és Csikszeredaban, ahol a kutatas késziilt, kozel nyolcvan szazalékat alkotjak
a varos lakossaganak. Sepsiszentgyorgyon a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem
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kihelyezett tagozata miikddik harom szakkal, mindegyik szakon kiilon magyar
¢és roman tanrenddel tanulhatnak a hallgatok. Csikszeredaban a Sapientia Erdélyi
Magyar Tudomanyegyetem miikddik tobb karral. A hallgatok anyanyelviikon,
magyarul tanulhatnak. A székelyfoldi magyar kisebbség tagjai anyanyelv-domi-
nanciaju kétnyelviiek, akik tobbnyire nem valljak kétnyelviieknek magukat. A
terminus tehat kiviilallo szemléletet képvisel. Ezzel egyiitt, mint beszéldknek
a kétnyelviiség barmely szintjén, vannak hiedelmeik a tanult, tanulando6 nyel-
vekrol, sajat képességeikrol, a nyelvtanulas mikéntjérol. Ezek a hiedelmek
attitidjeikre, érzelmeikre és motivacioikra egyarant hatnak. Kolcsonhatasuk
mozgalmas dinamikat teremt. A kutatas soran tizenkét interjut dolgoztunk fel.
A résztvevok egyetemi hallgatok voltak, koziilikk heten a BBTE sepsiszent-
gyorgyi kihelyezett tagozatanak kozgazdasz hallgatoi, 6t interjialany pedig a
Sapientia hallgatoja, Csikszeredabol.

Romaén nyelvtuda el
Nem | Eletkor | Csalad Ovoda Iskola Jornan nystvtugas nyelvtudas
(onértékelés) gy
(6nértekelés)
Anyanyelvi: 1
7n6 | 26,1 1 vegyes | 3 vegyes | 1 roman
Magas: 1 Magas: 4
Kozépfoki: 9 Kozépfoku: 8
5férfi| 21,2 |11 magyar|9 magyar | 11 magyar
Alig kozépfok: 1

1. tablazat — 4 résztvevok

Az interjualanyok kozott hét no és 6t férfi volt. Csaladi hatteriiket tekint-
ve egy szarmazott vegyes etnikumu csaladbol — magyar anya és roman apa
—, a tobbi adatk6zl6 magyar csaladbol jott. Tanulményaikat foként magyarul
végezték. A vegyes csaladbol szarmazo interjualany mindvégig roman nyelvi
iskolakban tanult, a magyar csaladbol jovok koziil csak ketten jartak roman
6vodaba, a tobbiek végig anyanyelviikon tanultak. Nyelvtudasukat sajat maguk
értékeltek. A kovetkezo tablazat szemlélteti, miként értékelték nyelvtudasukat:

Roman Angol

A roman nyelvtudas értékelése arnyaltabb | Az angol nyelvtudas értékelése kevésbé
(tobbszor alulértékelt). arnyalt (tobbszor feliilértékelt).
Nyomon kovetik a fejlédést, tobbnyire Az adott koriilményekhez képest elége-
emelni akarjak a szintet. dettek a nyelvtudasukkal.

2. tdblazat — A roman és angol nyelvtudas onértekelése és magyardzata
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A kétnyelvii beszeld a valosagosnal magasabb szintiinek itéli sajat masod-
nyelvi tudasat, amennyiben ez egy mitkodéképes kommunikacidt tesz lehetd-
vé az adott kontextusban, ezért lehetséges, hogy angol nyelvtudasukat inkabb
hajlamosak feliilértékelni, pozitivan szemlélni, mig roman nyelvtudasuk nem
elégséges ahhoz, hogy arnyaltan, gatlasoktol mentesen boldoguljanak tagabb
kornyezetiikben, ezért inkabb alulértékelik, ugyanakkor sziikségességének is
tudataban vannak.

A csaladi hattér, a besz¢élok kapcsolatrendszere meghatarozta a hiedelme-
ket, befolyasolta a motivaciokat. Az adatkzl6k e tekintetben a csalad, a tarsak
tamogatasardl szamoltak be. A kiilsd, tagabb kornyezet azonban gyakran keltett
szorongasokat, els6sorban iskolai kdrnyezetben. A romén nyelv tanulédsa igen
komoly er6feszitést igényelt, mindazonaltal kevésbé szenvedték meg a roman
nyelv elsajatitasat azok, akik a jatszotéren, tehat valodi kornyezeti nyelvként
ismerkedhettek meg vele.

Tamogatottsag Szorongaskeltés

., A sziil6k megértették veliink, hogy nem ,,elmegy a kedved az egésztol”
ugy kell venni, hogy székelyek vagyunk,

, ; ., korlatozott vagy, kényelmetlen”
de romanul egy szot se tudunk, mert nem

tudunk érvényesiilni.” ,,egyre nehezedett a dolog az iskolaban”
Lfiam ezt meg kell tanulni és kész” . volt egy tandrndm, aki folyton négyest
adott nekem, ha megszolaltam, akkor is

,,JO tandraim voltak, megkévetelték” patru”

,,annyira szerettem volna abban a pilla-

., A romdanok elutasitoak.”
natban romanul tudni...

., Erdszakos oktatas.”
., belattam, hogy tudni kell”
&y ,,A kezdés nem alapszintrdl torténik.”

3. tablazat — 4 nyelvtanulas tamogatottsaga, illetve a vele
kapcsolatos szorongasok

Az angol nyelv tanulasa tAmogatott, amelynek beszéldjére fel lehet nézni:
,,sziileim biiszkék voltak ra, hogy tudok angolul”. Ugyanaz az adatk6z16 két,
homlokegyenest ellentmondé kozlése igen figyelemre mélto: ,, Szeredaban
nem is lehet megtanulni romadnul. [...] az angolt én mashonnan szedtem fel”,
,ramragadt”, ,érdekelf’. A motivacios hatteret nem csupan a csaladi kornye-
zet képviseli, a tarsadalomban valo boldogulas is erés késztetést jelent. Ezt a
hatteret tObbnyire sztereotipiak jelenitik meg. Arra a kérdésre vonatkozodan,
hogy miért kell megtanulni romanul, illetve angolul, t6bb parhuzamot tudtak
megemliteni, de az angol nyelv ismerete fontosabb volt szamukra.
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Romén Angol
Itthon boldogulni Kiilf61don boldogulni
Munkalehetéség Munkalehetéség

Vilagnyelv, mindenhol megértik

Hivatalos iigyintézés (lingua franca)

Virtualis kommunikacio,
operacios rendszerek nyelve

4. tablazat — A motivacios hatter

Az interjuk soran kidertilt, hogy szamos hiedelemmel rendelkeznek a roméan,
illetve az angol nyelv tanulésat illetéen. A hiedelmek arnyaltabbak, mint a
motivacios hattérre vonatkozo sztereotipikus kijelentések. Szinte két véglet
kozott mozog a hiedelemvilag hatara. A vegyes csaladbol jovo kiegyenstlyozott
kétnyelvii beszElo, aki még harom nyelv birtokdban van az emlitetteken kiviil,
rendkiviil magabiztosnak bizonyult: ,,Nem hiszem, hogy egy nyelvet ne lehetne
megtanulni!” A nyelvi kdzosségben vald tartdzkodas mindkét nyelv esetében
megjelenik, mint elsajatitasi lehetoség. Figyelemre mélto, hogy az angol nyelv
tanulasara vonatkozoan messzemenden tobb elképzelésiik volt, ezek nagy része
pedig emociondlis toltetli volt. A tanult nyelv szeretete elsd helyre keriil, az
ellenérzés mindenképp a nyelv elsajatitasat akadalyozza. Erdemes megfigyel-
ni, hogy a roman nyelv esetében nem emlitették ezt. Kisebbségi helyzetben a
Szekelyfold beszélokozosségét az allamnyelv iranti negativ attitiid jellemzi.
Az angol nyelv szerethetd, €s tisztaban is vannak vele, hogy ez segiti a nyelv
elsajatitasat. Tovabbi pozitiv érzésre, személyiségjegyekre utaltak az interju-
alanyok az akarat, a kreativitds megemlitésével, illetve a nyelvtanulas pozitiv
hozadékara a nyitottsag, 6nallosag megalapozasaval.

Romén Angol

- szimpatia/szeretni kell a nyelvet (5)

adott nyelvi kozdsségben valo tartozko- adott nyelvi kdzosségben valo
das (4) tartozkodas (4)

- érdekelnie kell (3)

- akarat (2)

tanari tamogatas (3) tanari tamogatas (2)

kreativitas (1)

,JO érzés”, . nyitottsag, 6nallosag”

5. tablazat — Hogyan lehet megtanulni romanul/angolul
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Ha megfigyeljiik a nyelvtanulas nehézségeirdl alkotott hiedelmeket, lathat-
juk, hogy mindkét nyelv esetén tobb hasonlo tényezo is nehézséget okozott, a
roman nyelv tanuldsara vonatkozoan részletesebb a felsorolas. Megjelenik az
emocionalis toltet az allamnyelv tanulasa soran: ,, gyurtak belénk a gen-eket, s
mit tudom én [...] a nemeket”.

Roméan Angol
nyelvtan nyelvtan
kiejtés kiejtés
szdkincs szdkincs
mult id6 igeidék

»gen-ek”, , cazuri” -

ragozas -

dialektusok -

szleng _

6. tablazat — 4 nyelvtanulas nehézségei

Mindazonaltal a hétkdznapokban nyelvérzékként emlegetett nyelvtanu-
161 képességekre vonatkozdan igen hatarozott hiedelmekrdl tettek emlitést az
interjualanyok. Mint tudjuk, a nyelvérzék tudomanyosan egy nehezen megha-
tarozhat6 fogalom, ennek ellenére szinte mindenki szivesen és gyakran hasz-
nalja. Tébbnyire a nyelv szeretetével, fogékonysaggal, hallassal, motivacioval,
konnyebb tanulasi képességgel azonositjak — mindezeket a kutatas résztvevoi az
angol nyelv tanulasahoz kotik. Ami az egyik nyelv esetében képességként van
jelen, a masik nyelv tanuldsa soran fel sem meriil. (Lehet j6 hallasa angolbdl,
ezt a roman nyelvvel kapcsolatban meg sem emliti.) A sikeres nyelvtanulast
szivesen asszocidltak a nyelvérzék jelenlétével, meglétével. Ugyanakkor ugy
tiinik, hogy ez mindig nyelvfliggd és nem egyénfiiggd hiedelem. A résztvevok
kozill az egyetlen kivételt a kiegyenstlyozott kétnyelvii jelentette, aki képes-
nek hitte magat barmely nyelv elsajatitasara. Elozetes tapasztalatai, sikeres
nyelvtanulésai, kétnyelvii/tobbnyelvii kdrnyezete is segitették 6t e hiedelem
megalapozasaban.

A hiedelmek valtozoak, de ugyanakkor stabil képzddmények is lehetnek.
Ez els6sorban a nyelvtanulasra szant sziikséges idére vonatkozodan tlinik fel.
Az interjualanyok szerint a nyelvek meghatarozott idon beliil elsajatithatok, az
angol 1-2, a roman 2-3 év alatt. Egy masik stabil, szinte mindenkinél ugyan-
olyan modon megjelend hiedelem a nék és férfiak nyelvtanulasa kozti kiilonb-
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ségre vonatkozoan jelenik meg, amelyet az eltérd szocializalodassal magya-
razhatunk: a nok szorgalmasabbak, szabalykévetobbek, megfelelni akarnak, a
férfiak fogékonyabbak, jobbak, sikeresebbek. Mindezt megkoronazza egyik férfi
interjualany kijelentése: ,, O (a ldny) tanult, de én tudtam!” Jelezve eziltal az
altalanos mitoszt, miszerint a lanyok hajlamosabbak szorgalmasan tanulni, de
a férfiak azok, akik boldogulnak az életben.

A narrativak elemzésének tanulsagai

A narrativak illusztralta kiilonbségek, a folyamatos valtozasok a nyelvta-
nulési hiedelmek és motivaciok komplex rendszerében nemcsak az egyének
kozotti kiillonbségeket jellemzik, hanem egyazon besz¢ld nyelvtanulasi folya-
matai kozotti eltéréseket is. A hiedelmek €s motivaciok a tarsadalmi-kulturalis
dimenzioban elhelyezett nyelvhez kotottek, és bar eldzetes tapasztalatok 1étez-
nek, viszonylag fliggetlenek egymastol. A két nyelvvel kapcsolatos hiedelmek
kiilonvalasztasa a visszacsatolast teszi lehetévé, magyarazza egyik sikertelen,
masik sikeres elsajatitdsat. A kérdés azonban tovabbra is fennmarad: vajon
hiedelmeink hatarozzak meg sikeres és sikertelen nyelvtanulasunkat, vagy a
nyelvtanulasunk alakitja hiedelmeinket? Valosziniinek tlinik, hogy mindezek
folyamatosan ¢€s egyiitt valtoznak, azonban az egyes nyelvek elsajatitasahoz
kapcsolodo hiedelmek kiilon életpalyat irnak le, és transzfer jelenséggel nem
talalkozunk.
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LANGUAGE LEARNING BELIEFS AND MOTIVATIONS
OF MINORITY BILINGUALS

The study of language learning beliefs represents one of the fast developing field
of bilingual and multilingual researches. Language learning beliefs, as personal myths,
help researchers to investigate ,,motivational transformation episodes” (Dornyei 2006,
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52). These beliefs play a decisive role in the success of language learning. The present
study is based on the analysis of 12 interviews carried out at two Romanian universities
with minority Hungarian students. The narratives present those continuous changes
which characterize not only the differences between two learners but between the
language learning processes of the same learner. The beliefs are linked to certain
languages and language learning processes and they evolve mostly independently of
each other. However, there is still unknown whether beliefs determine the success or
failure of language learning or language learning processes influence the development
of language learning beliefs.
Keywords: language learning beliefs, bilinguals, motivation, qualitative study.

VEROVANJA VEZANA ZA UCENIJE JEZIKA I MOTIVACIJU
ZA UCENIJE JEZIKA KOD BILINGVALNIH OSOBA
U MANJINSKOM OKRUZENJU

Jednu od oblasti istrazivanja dvo- ili viSejeziCnosti predstavlja analiza verovanja
vezanih za ucenje jezika, liénih ,,mitova” koji pruzaju uvid u ,,epizode motivacionog
preobrazaja” (Dernjei 2006, 52). Verovanja o ucenju jezika imaju presudnu ulogu
za uspeh ili neuspeh kod usvajanja jezika. U radu se prikazuje struktura verovanja
vezanih za ucenje jezika prilikom usvajanja rumunskog i engleskog, zabelezenih u 12
intervjua sa dva fakulteta iz Rumunije. Narativi predo¢avaju razlike, stalne promene u
kompleksnoj strukturi verovanja i motivacije vezanih za ucenje jezika, koje ne dolaze
do izrazaja samo kod razli¢itih pojedinaca, ve¢ se te razlike manifestuju i u procesu
ucenja kod jedne iste osobe. Verovanja i motivacije se vezuju za jezike smestene u
drustveno-kulturnu dimenziju i relativno su nezavisni. Pitanje je da li nasa verovanja
odreduju uspeh ili neuspeh u usvajanju jezika, ili ucenje jezika odreduje nasa verovanja.

Kljucne reci: verovanja vezana za u¢enje jezika, dvojezi¢nost, motivacija, kvalitativno
istrazivanje.
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