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A POPULARIS IRODALOM HELYE ES SZEREPE
AZ OLVASAS- ES ELMENYKOZPONTU
IRODALOMTANITASBAN

Ertekezés a digitalis tanuldsi kornyezet és a populdris irodalmi
miivek kapcsolatarol’

The place and role of popular literature in teaching reading-and
experience based centered literature
Discussion on the relationship between the digital learning environment
and popular literary works

Mesto 1 uloga popularne knjizevnosti u nastavi knjizevnosti
sa fokusom na €itanje i na dozivljavanje knjizevnosti
Studija o vezi digitalnog nastavnog okruzenja i popularne knjizevnosti

A magyar irodalom tanitasa soran a feldolgozandé anyag mennyisége nagy, a rendelkezésre
all6 1d6 pedig rovid. A tanuldk gyakran felilletes vagy kész olvasmanyinterpretaciokkal,
rosszabb esetben bemagolt torténetekkel tivoznak. Ennek kovetkeztében az irodalomtanitas
egyik f6 célja nem valosul meg. Nem késziti fel a tanulokat arra, hogy felnéttként 6nalldan
érdeklddjenek a kortars irodalom irant, amelyen keresztiil szamos tarsadalmi folyamatot

! A tanulmény a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamogataséval késziilt.
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meg tudnak érteni. A népszerii irodalom hatékonyabb eszkoze az iskolai miiveltségi cél
elémozditasanak. A valtozo6 technologiai kdrnyezet is a kanonizalt miivek tanitasa ellen
hat. A képerny6rol olvasas a mindennapi rutin részévé valt, a jelenre immar magas szin-
th élményszeriiséget kinalva. A digitalizacid, a halozatok, a web €s a kdzosségi média is
egyre inkabb arra készteti a tanulokat, hogy a képerny6n keresztiil éljék mindennapi életii-
ket, kommunikaljanak és fogyasszanak tartalmakat. Ennek kovetkeztében nagyon eltérd
befogadasi stratégiak figyelheték meg a merev, linearis, klasszikus szovegek és a képer-
ny0rol olvashato, linkekkel atszott hipertextek kozott. Tanulmanyunk amellett érvel, hogy
az irodalomtanitasban nem tudjuk athidalni ezt a technoldgiai szakadékot, de ndvelhetjiik
az irodalomtanitas élményszerliségét azaltal, hogy a népszerii irodalmi miiveket beépit-
jiik az irodalomtanitasba, kdzelebb hozzuk 6ket a képernyd vilagahoz, és igy €16, 1élegzd
kapcsolatot teremtiink a tananyag €s a szabadid6 kozott.

Kulcesszavak: irodalomtanitas, popularis irodalom, élményszeriiség, olvasas képerny6rol,
kozosségi média

Bevezeto, a probléma ismertetése

Az utobbi évtized(ek) olvasova neveléshez kotddd, meghatarozé modszer-
tani diskurzusai a magyartanitasban jellemzden ugyanazon kérdések koré szer-
vezddtek: a tananyag adaptaldsa az oktatasban résztvevék megvaltozott vagy
valtozasban 1év6 igényeihez, elvarasaihoz; a kdtelez6 olvasmanyok listajanak
rogzitettsége; az olvasmanyok és tananyagok korosztaly szerinti tagozédasanak
kihivésai; az irodalomoktatas kronologikus rendjének részleges felbontéasa; az
ismeretatadas és a készségfejlesztés hangsulyeltolodasa.?

Koztudott, hogy a kdzépiskolai tanterv a magyar irodalom oktatasa terén
kronologikus rendet kovet, irodalomtorténetileg linearisan épiil fel, azaz a
tananyag az 6skor szobeliségétdl, a mitikus hagyomanytol az antikvitason
keresztiil halad a modern kor irodalma felé, és emlitést tesz minden olyan
korszakrol, szerzordl és miirdl, melynek fontossagat az irodalmi vagy oktatasi
kéanon kijeldlte.

A probléma — melyre szamos oktatasi szakember és gyakorlé magyartanar
ramutatott mar az utobbi években — az, hogy a feldolgozand6 tananyag nagy, a
rendelkezésre all6 id6 pedig kevés, a szovegekkel valo elid6zo talalkozas helyett
a tanulok felszines vagy készen kapott, rosszabb esetben bemagoland6 olvasa-

2 Hiven példazza ezt Az olvaséva nevelés problémdi az ezredforduldén kerekasztal-beszélgetés,
melynek keretében Arat6 Laszlo és Feny6 D. Gyo6rgy magyartanarok (az olvasova nevelésrol
sz016 szakmai diszkurzus meghatarozo alakjai) Nagy Attila olvasasszociologussal a magyar-
tanitasra vonatkozo tudomanyos és kdzbeszédnek a bevezetdben felsorolt dsszes kérdéskorét
érintették.
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tokig jutnak el. A kanonikus, azonban egyre nehezebben befogadhaté miivek
nagy része helyett a tanuld mar csupan azok kivonatait olvassa, és a felelés vagy
dolgozatiras soran csupan az instant formaban megismert torténet visszaadasara
koncentral. A k6zépiskolai képzés végére a tanulok az irodalomtorténeti hossza-
tavfutasban még igy is csak a XX. szdzad kozepéig jutnak, sosem érhetnek el
igazan a célig, napjaink, sajat jelenkoruk irodalmaig. Mindez azt eredményezi,
hogy a didkok szdmara a modern, de legfoképpen a kortars irodalom csak rész-
leges, toredékes mddon, a korabbi irodalomtorténeti korokat kiegészitd jelleg-
gel és komparativ szemléleten keresztiil tanithatd, s ugyanez igaz a populdris
regiszterbe tartozo miivekre is, melyek olvasasara és kozos feldolgozasara a
kozépiskolai képzést megalapozo évfolyamokon (az altalanos iskola utols6 vagy
a hatosztalyos gimnaziumi tagozat els6 éveiben) a tananyag kevésbé strukturalt,
emiatt megengedobb, tartalommal szabadabban kitdltheto volta miatt tobb 1d6 jut.

Ugyancsak kihivas, hogy a fentiekben felsoroltak kovetkeztében nem valo-
sul meg az irodalomtanitas egyik kardinalis célja, az oktatds nem késziti fel
a tanulokat arra, hogy feln6ttként 6nalldan érdeklédjenek a kortars irodalom
irant, mely tiikrén keresztiil szamos tarsadalmi folyamat megértheto.

A probléma helyzete a Nemzeti Alaptanterv 2020-as
modositdsa tiikrében

Elorelépésként értékeljiik ebben a kérdésben a korabbi szabalyozassal szem-
ben a Magyarorszagon koto erejii Nemzeti Alaptanterv 2020-as modositasara
éptild Kerettantervek altalanos iskolai magyartanitasra vonatkozo el6irasait, Az
irodalom hatdrteriiletén — a népszerii irodalom miifajai tanegység ugyanis — az
ajanlott idékeret értelmében — hat tanéraban foglalkozik a popularis irodalmi
alkotasok hataskelté eszkodzeinek, tipikus helyzeteinek és jellemeinek multi-
medialis vizsgalataval (szovegek mellett filmek elemzésén keresztiil).

A tanegység részletes vizsgalata és bemutatasa talmutat irasunk keretein,
problémasnak talaljuk azonban a giccs és a miivészeti érték fogalmak targyala-
sat a tanegység részeként, ugyanis véleményiink szerint ez a fogalomhasznalat
a popularis irodalom miiveit a mara mar idejétmultnak tekinthetd, értékitéletet
magaban hordoz6 fogalmi keretben értelmezi, és nem a posztmodern iroda-
lom miikodése és az olvasova nevelés szempontjai feldl kozelit hozzajuk, azaz
figyelmen kiviil hagyja a posztmodern €s kortars irodalom azon sajatossagat,
hogy benniik a kiilonb6z6é miifaji kodok, hangnemek keverednek (vo. Németh
2012), valamint nem az olvasas élményszeriiségének fontossagat és elenged-
hetetlen szerepét hangsulyozza az olvasova nevelésben.
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Meglatasunk szerint az olvasova nevelés, az élményszerliség €s a kanon
altali korlatozottsag problémakdre sokkal hangsulyosabb modon jelentkezik
a kozépiskolai irodalomoktatasban. A 2020-as Kerettanterv ebben a képzési
szakaszban is emlit popularis irodalmi alkotasokat, am itt mar szinte kizarolag
a tananyag szinesitése, dusitasa céljabol, azaz a népszeri miivek a kotelezden
targyalandé alkotasok mellett feldolgozhatok, amennyiben jut rajuk ido, és a
szaktanar ugy dont, hogy beépiti azokat a tanegységbe.

A mindennapi pedagogiai gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a tantervben
rogzitett torzsanyag (melynek feldolgozasara az adott szaktargy orakeretének
legalabb 80%-a forditandd) Gnmagaban is elegendd egy tanév teljes 6raszama-
nak lekotésére, tehat valgjaban erdsen korlatozza a torzsanyag mennyisége és
az Orakeret sziikdssége az iskolai magyartanitasban a tananyag mellett szaba-
don targyalhat6é miivek szamat.?

Az iskolai olvasova nevelés célkitiizését hatékonyabban segité popularis
mivek feldolgozasanak azonban nemcsak és nem elsGsorban a torzsanyag és
az idOkeret elObb feltart 6sszefiiggései szabnak hatart, hanem a hagyomanyos
kanon feladasara, megujitasara vonatkozo6 tanari hajlandosag hianya, korlato-
zottsaga, melyre Gombos Péter is rdmutat irasaban (v6. Gombos 2019).

Miért épp a popularis irodalom?

Az eddig targyaltak fényében jogosnak tiinik a kérdés, hogy a kanonikus,
klasszikus alkotasokkal szemben miért éppen a népszerli irodalmi mivek
nagyobb aranyu tanorai feldolgozasa mellett foglalunk allast. E16szor is le
kell sz6gezniink, hogy elengedhetetlennek és az irodalom tantargy lényegi
vallalasanak tartjuk a magyar irodalmi kanon, a magyar irodalmi miveltség
kozvetitését, didkok elé tarasat, mindazonaltal talzonak véljiik az erre vonat-
kozo tantervi eldirasokat, és kihivasokkal telinek tartjuk az irodalomtanitas
multba meredtségét e téren, ugyanis meglatasunk szerint napjaink magyarta-
nitasa a kanonkozvetités és ismeretatadas kudarca mellett egy sokkal mélyebb
€s meghatarozobb krizissel néz szembe, amely az olvasas népszeriiségének és
gyakorisaganak radikalis csokkenésébdl fakad a fiatalok korében, s amelynek
megoldasat az oktatds mar aligha remélheti a jelenlegi, megszokott tanitasi
gyakorlattdl, a tradicionalis kanontol.

A kovetkezokben kisérletet tesziink a kanonizalt/klasszikus és a popularis
irodalmi szévegvilagok mitkodésének dsszehasonlitdsara a XXI. szazadi tanu-

* Lasd még Kerettanterv 2020.
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lasi kdrnyezet, a digitalis bennsziilott generacio olvasoi elvarasai és jellemzdi,
valamint az olvasova nevelés és az élményszeriiség kritériumainak horizont-
jéban. A szovegekkel valo élményszeri talalkozast tobb tényezd is neheziti, a
tovabbiakban harom maximat vazolunk fel, melyek szerintiink lehetdvé teszik
a popularis irodalmi mivek élményszer(i olvasatat, és valaszt adhatnak arra
a kérdésre, hogy miért veszit népszeriiségébdl a klasszikus miivek olvasasa.

A digitalis tanulasi kornyezet

Ahogy a képerny6 az 1990-es évektdl kezdve beagyazodott a tarsadalom
valamennyi rétegébe, az olvasasrol szolo vitdk is ujjaéledtek, és a pedagogiai
diskurzusokban is felismerhet6k. A korai vitakban felvetett érvek és ellenérvek
alapvetden technikai kérdések koré csoportosultak. Ezek egyike az volt, hogy a
képerny6 figyelése kdzben az olvasé szeme konnyebben farad, a kattintas és a
gorgetés megzavarja az elmélyiilés élményét. A jelenre azonban az elmélyiilés
a képerny6 esetében jatszik fontosabb szerepet, ugyanis a tanulok altal hasz-
nalt kozosségi médiaplatformok (Facebook, Instagram, YouTube, TikTok) a
figyelmiikre palyaznak, és azt adjak el a hirdetéknek (Harari 2019). A figyelem
megszerzese az algoritmusok szerint élményszertinek itélt tartalom kozvetitésén
alapszik, és a felhasznaloi elmélyiilés értékes és értékesitendd perceket jelent
a platformok tulajdonosai szamara.

A képerny0rdl olvasas mara a mindennapi rutinunk részévé valt, hiszen a
2000-es évek kozepe oOta kiemelkedd élményszeriiséget nytjt. Ennek techni-
kai feltételei a kényelmes olvasasra alkalmas képerny6felbontas, a személyi
szamitdgépek otthoni elterjedése, a stabil internetkapcsolat és a felhasznalok
szamara kelléen élményszer(i tartalmak sokasaganak megjelenése voltak. Az
olvasasi szokésok valtozasaban a tartalom hordozodja is szerepet jatszik (Mangen
2008, 405). Az olvasas multiszenzoros tevékenység, hiszen a haptikus érzéke-
1és is része az olvasasnak, mivel a lapozasnal és a konyv kézben tartasanal a
tapintas és a fogas dominal. A képerny6rol valo olvasas a szoveg tarolasi helyé-
tdl azonosithatatlan tavolsagban torténik. Az e-kdnyv, amely a hagyomanyos
o0t is hozott az olvasasban. Az e-konyv, az e-tinta €s az e-papir megjelenése a
gutenbergi hagyomanyok masolata. Hasonloképpen, az online kornyezetben a
szerz6 funkcidja atalakul, tavoliva valik, gyakran masodlagos szerepet jatszik
az alkotasban, ahogy a posztmodern irodalomfelfogas szerint is. Ez tehat a
kollektiv szerz6 diadalanak korszaka. Ez kiilonosen igaz a kozosségi média-
kornyezetre, ahol a mindennapi felhasznalok meghatarozo szerepet jatszanak

66



Hungarolégiai Kozlemények, Ujvidék, 2021. XXII. (3): 62-75.

a tartalom létrehozasaban, kiegészitve, kibdvitve vagy akar atirva az eredeti
mivet (Sziits 2020).

A legtobb kutato egyetért abban, hogy a XXI. szdzadi technologidk, a
digitalizacio, a haldzatok, a web és a social media hatasara az egyének egyre
inkabb a képernydn keresztiil élik mindennapi életiiket, kommunikalnak és
fogyasztanak tartalmat. A tartalmat rogzit6 technoldgia a linkelésen, a nemline-
aris olvasasi utakat biztosito elképzelésen alapul. A tankonyvi definicio szerint
a hipertext és a hipermédia olyan szovegegységek, amelyek beagyazott képeket,
videdt és hangot tartalmaznak, és amelyeken a szerkesztok altal meghatarozott
vagy tetszOleges sorrendben lehet navigalni a koztiik 1évo linkek segitségével.
Befogadoi szakadék tatong tehat a merev, linearis szovegek, illetve a linkekkel
atszott, képerny6rdl olvashatd hipertextek kozott. Ezt a technologiai szakadé-
kot az irodalomtanitdsban nem tudjuk athidalni, azonban az élményszeriiség
mértékét a népszerii irodalmi mitvek oktatasba torténd beemelésével képesek
vagyunk az irodalomtanitas terén is novelni, a képerny6 vilagahoz kozeliteni.
Ennek a kozelitésnek az egyik eleme, hogy a tanulok a mindennapi diskurzus-
ban kitérnek a popularis miivek kérdéskorére is, tehat €16 kapcsolat 1étesithetd
a tananyag ¢és a szabadid6 eltoltése kozott.

Azt is figyelembe kell venniink, hogy a képerny6 koraban maga a miivelt-
ség fogalma is kiboviil, és a kulturalis és technoldgiai ismereteket is feltétele-
zi. Ebben az 0sszefiiggésben Koltay utal a kutatok aggodalmaira is, akik ugy
latjak, hogy az interneten népszeriisitett olvasasi stilus, amely a hatékonysagot
¢s a kozvetlenséget minden mas tulajdonsag folé helyezi, gyengiti a mély olva-
sas képességét. Ez a képesség akkor alakult ki, amikor a konyvnyomtatasnak
kdszonhetden a hosszu és dsszetett miivek elérhetdsége altalanossa valt (Koltay
2011). Beke Otto értelmezésében a konyv mozdulatlansaga a szemantikai és
strukturalis allandosag képét vetiti eldre. Ez a nyugalom magaban a konyv-
vagyis nem a miiben, amely nem létezik a médiumtol fiiggetleniil (Beke 2015).

A tanulok szabadidejiikben okostelefonjaikkal gorgetik a kozosségi média
végtelen, folyamatosan frissiilo lizendfalait. Ezzel szemben az olvasokonyvek
¢és kotelezd olvasmanyok behatarolt terjedelmét és tartalmi egységeit a tanu-
16k statikusnak, kébe vésettnek és igy nehezen befogadhatonak érzékelik, és
a kozosségi médiahoz képest alacsony szintli élményszeriiséget nyljtanak.
A posztmodern felfogas szerint a nagy elbeszélések, a kizarolagos és totalis
vilagokat rekonstruald mivek, a tudomanyos miivek és elméletek kora lejart.
Ezek helyébe a hipertext természetébol kifolyolag az online vilagban alternativ
végkifejletli torténetek 1éptek.
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Az aktualitas és a kulturdlis refencialitds maximadja

A legtobb kritika a magyartanarok és oktatasi szakemberek feldl azért ér
bizonyos kanonizalt miiveket, melyek régota megingathatatlan helyen allnak
a magyartanitadsban, mert nyelvezetiik, témajuk, szévegvilaguk idegensége,
régisége miatt kevésbé, vagy mar egyaltalan nem miikodnek az élmény- és
olvasaskézponti magyartanitasban.*

A popularis irodalmi alkotasok kétféleképp is képesek athidalni ezt a szaka-
dékot olvaso és mii kdzott. Mivel zomében modern és kortars regényekrol
van sz0, nyelvezetiik, vonatkozasi rendszeriik aktualisabb, maibb, példaul az
olvasdva nevelés célkitlizései szempontjabol sokat vitatott Jokai regényeinél,
ezaltal a didkok szamara relevansabb a kulturalis refencialitdsuk (valosagra
vonatkoztathatosaguk, atélhetségiik). Ugy is fogalmazhatnank, hogy ezek-
ben a miivekben nagyobb eséllyel ismernek a diakok sajat vilaguk miitkdései-
nek mintdzataira. Az ezeket a miiveket olvaso fiataloknak sokkal konnyebb
kapcsolatot kialakitani a regény vilagaval (részben ebbdl is fakad népszeri-
ségiik): a popkulturdlis mintdzatokkal (divat, zene, jatékok, Gj mitologiak és
képregény-univerzumok) és utaldsokkal, az infokommunikaciés technologia
zsargonjaval atitatott szOvegek a ma fiataljainak nyelvén szélnak. Ezeknek a
szovegnek az ,,olvasasa” (a sensus litteralis értelmében) nem jelent a klasszi-
kus magyar proza egyes miiveihez hasonlo kihivast, melyek archaikus, XIX.
szazadi vagy anndl is régebbi nyelvezete sokszor az els6dleges megértést is
nehézkessé teszi, ezaltal értelmezése még nagyobb erdfeszitést és felkésziiltsé-
getigényel az olvasotol, s kérdésessé teszi az élményszerli olvasat lehetoségét.

A populéris miivek mindazonaltal erésen kdtddnek az irodalmi hagyomany-
hoz, példaul a népszerii fantasy miivek is jol ismert témakbol, mitikus és mesei
motivumokbdl taplalkoznak (vo. Kiss 2017), ezért hasznos fogddzot nytjthat-
nak a klasszikus mintak ¢s modellszévegek olvasasahoz.

Az interaktivitas és az azonnalisag maximaja

A digitalis technologiak globalis térnyerése az informatika, a kommunika-
ci6 és a haldozatok terén robbanasszerii valtozasokat hozott, am az elso latas-
ra kevésbé érintett teriileteken is markans elmozdulésokat indukalt, melyek

IS

Megallapitasunk alatdmasztasara egy Fenyd D. Gyorggyel készitett 2017-es interjira hivat-
kozunk, melyben az ELTE Radnoti Miklos Gyakorloiskola tanara élesen biralja a kdzokta-
tasi kanon egyes miiveit, s hozzank hasonldéan az élményszer(i olvasas és értelmezhetdség
kérdései feldl kozelit a mivekhez. Az interju itt érhetd el: https://eduline.hu/kozoktatas/
Jokait es a Bank bant levennem a kotelezok LZSLXJ
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talan nem olyan feltiindek, &m hosszu tavl hatasaik vonatkozasaban rendkiviil
jelentOsek. Ilyen a szoveg és az olvasas fogalmainak megvaltozasa, Uj olvasasi
stratégiak megjelenése és altalanossa valasa.

Ahogy azt korabbi irasainkban mar feltartuk (Kiss 2021), és az el6z6 alfe-
jezetben utaltunk ra, a digitalis kulturaban az olvasok egyre kevesebb hagyo-
manyos szoveggel talalkoznak, az internet haldzati terében a multimedialis
informacidkat hordozd hipertext dominal, melynek ,,0lvasasaban” (hasznalat
és értelmezés jelentésben) a hagyomanyos textusokhoz kapcsolodo linearis
szovegolvasasi stratégia nemcsak hogy kevésbé hatékony, de ellent is mond
a hipertext mikodésének (szdvegek, panelek kozotti gyors valtasok, be- €s
atlépés a haldzatos modon Gsszekapcesolodo, ugrasszeriien bejarhatod szoveg-
vilagokba). ,,A digitalis szovegek olvasasat olyan feladatként élik meg a befo-
gadok, amelyhez az informacidkeresés gondolkodasi miiveletei kapcsolodnak
(Gonda 2015, 37).

A digitalis bennsziilott generacio tagjai tehat vélhetden joval rovidebb szove-
gek olvasasahoz szoktak, mint amilyen terjedelmii miivek elolvasasara az isko-
laban kotelezik oket, éppen ezért fontosnak érezziik annak tudatositasat, hogy
a mai kozépiskolasok a korabbi nemzedékekhez képest mas igényekkel, mas
képességek birtokaban, mas céllal és mas modon olvasnak, s erre a modosu-

srer

.....

tanitas tehat stratégiarepertoarral ruhazza fel a diakot” (Lozsi 2012). Az aktu-
alitas és a terjedelem maximajanak egyiittes jelenlétét és primatusat targyalja
Szilagyi Zsofia Iskolaregény helyett ,,iskolanovellat”? cimii irasaban, mely-
ben — hozzank hasonldan — a kdnon egyes darabjainak kicseré¢lésére, ezaltal a
kéanon felbontasara tesz kisérletet:

Messze nem pusztan a digitalis fordulat koraban meriilnek fel tehat olyan
6hajok, hogy mas miivekrol és masképp beszéljiink az irodalomorakon.
Az viszont feltlind, hogy mostanaban mintha minden valtoztatasi vagy
egy iranyba mutatna: révidebb miiveket vegyiink, hosszabb ideig, lassab-
ban, és idoben hozzank kodzelebbi korokbol (Szilagyi 2018, 30).

Az azonosulds lehetéségeinek maximaja

Az irodalmi hermeneutika szerint az olvasas szoveg altali 1ét- és Onértel-
mezés, ennek készségszintii elsajatitasahoz pedig elsésorban olyan szdve-
gek sziikségesek, melyek egybil megszolitjak az olvasot, azaz kozel allnak a
befogadohoz, ennek egyik legjellemzdbb példaja az, mikor a regény szereploi
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¢s feltételezett olvasoi azonos korban, azonos élethelyzetben vannak. Ennek
hasznos lehetGségeit a jelenlegi irodalmi kanon is kiaknazza, hiszen tobb olyan
szoveggel is talalkozunk a tantervben, melynek szerepl6i €s olvasoi egy kdzos
¢életkori halmazt alkotnak, am ehhez az esetek tobbségében nem tarsul az aktu-
alitas és kulturalis referencialitas maximajanak valo megfelelés.

A ma népszeri ifjusagi regények koziil azonban tobb is megfelel mindkét
maximanak. Rdadasul, mivel ezekben a miivekben fiatalok k6zdsségei, osztaly-
kozosségek jelennek meg (és ilyennek minden kamaszkort olvaso tagja),
ezért a személyes érintettség nagyobb mértékii, mint példaul egy Jokai-regény
(mondjuk Az arany ember) esetében, amit szintén ebben a korban olvastatunk.

Persze joggal haborodhatnak fel a Jokai regényének tanitasa ¢s kdnonban
valé megingathatatlan pozicidja mellett allast foglalok, hogy az irodalmi mi
értelmezésének és a miivelddésnek nem kizarolagos feltétele szerepldk és befo-
gadok életkori azonossaga, tehat nem kell mindig fiatalokrol sz616 konyveket
olvasni, olvastatni. Ezzel egyet is értiink, am ugy gondoljuk — latva a reprezen-
tativ olvasasmérések eredményeit, az azokban kirajzolddo negativ tendenciat
a mai fiatalok olvasasi szokasairol (vo. Téth 2017) — hogy ha a didk kdnnyeb-
ben azonosul a regény vildgaval, a regénybeli szereplkkel, ha kdnnyebben
ismer ra a sajat problémaira, sajat élethelyzetébdl fakado sajatossagaira, akkor
az adott mi nemcsak az élmény- és olvasaskdzpontl oktatas célkitizéseinek
teljesitésében lehet hasznos (hiszen azt szivesebben és élménnyel olvassak),
hanem ezen keresztiil az ismeretatadas lehetdségei is boviilnek. Ezek az alko-
tasok tehat tematikus egységbe rendezve szamos tananyag megtanitasat teszik
lehetdvé az ismeretatadasra €piil6 oktatds keretein beliil (elokészithetik olyan
miivek elolvasasat, melyekre egyébként aligha vallalkozna a didk), emellett
pedig — és ez talan még fontosabb — az olvasaskdzpontu tanitasban is kdzponti
szerephez juthatnak. Hansagi Agnes szavait idézve: a ,,nemzeti miivel6désnek
sziikséges €s kivanatos eszkoze is a szorakoztatd irodalom, hiszen a szellemi
emelkedéshez [...] az olvasaskultiran, az olvasokozonség kialakulasan, vagy-
is a konnyedebb olvasmanyokon keresztiil vezet az ut” (Hansagi 2018, 152).

Hansagi Kemény Zsigmond szerkesztoi tevékenységét vizsgalva korvo-
nalazza a szerzoének a magasirodalomrol és a popularis regiszterrdl alkotott
nézeteit, melyek ma kifejezetten aktualisnak hatnak, s benniik sajat elgondo-
lasainkra ismeriink:

Az olvasas a kultira egészét meghatarozo tevékenység: az irodalom
popularis regiszterének a keményi koncepcidban elsédlegesen nem az
irodalomhoz mint miivészethez, hanem az olvasasi rutin megszerzésé-
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hez van koze. A szoérakoztatd irodalom vagy populdris regiszter szove-
gei (elsGsorban regényszovegei) gyakorlati céla, hasznalati szovegek,
amelyekre a nemzeti miivelodésnek éppen azért van sziiksége, hogy
kialakuljon a gyakorlott olvasok rétege (Hansagi 2018, 160).

Az olvasas krizisének értelmezése az otthoni tanulasi kornyezet
és a technologia osszefiiggéseiben

Feliiletesen szemlélve az iskolai olvasova nevelés folyamataban nem tiinhet
meghatarozo faktornak a didkok otthoni tanulasi kdrnyezete, azonban az olva-
sas jelenkori valsagat és a fiatalok kdrében a szabadidd eltdltésének technikai
meghatarozottsagat, atalakulo jellemzdit vizsgalva a vartnal szorosabb dssze-
fiiggést tételezhetiink fel. De miképp kapcsolodik a hagyoményosan a szora-
kozas és kikapcsolodas tevékenységeként meghatarozott olvasas a tanulasi
kornyezethez?

Az elmult évek reprezentativ olvasasméréseinek eredményeit és azok interp-
retacioit szemlézve megallapithatjuk, hogy a (hagyomanyos, linearis, szépiro-
dalomhoz k6t6d6) olvasas egyre kevésbé jelenik meg a szabadidoé eltdltésének
modjaként, folyamatosan veszit népszertiségébdl az elektronikai eszk6zok altal
nyujtott kikapcsolodasi lehetdségekkel (jatékok, videonézés, zenehallgatas,
kozdsségi médiahasznalat, bongészés stb.) szemben (vo. Toth 2017), ezaltal
az iskolai kotelez6 olvasmanyok otthoni elolvasasa altalanosan a tananyag és
az iskolai tantargyak tanulasdhoz kot6do feladatként (terjedelmét tekintve a
leghosszabb), hdzi feladatként értelmezhetd, melynek teljesitésé¢hez (vagy éppen
nem teljesitéséhez, megkeriilésehez) az iskolai feladatok megoldasara jellemzé
mintazatok lesznek érvényesek (valodi olvasas és beszamolas helyett roviditett
verzidk olvasasa, olvasonaplok, készen kapott értelmezések beszerzése stb.).
Ha a kotelezo olvasmanyok (vagy egyaltalan az iskolahoz kétddden az irodalmi
miuvek) olvasasat hazi feladatként értelmezziik, akkor az olvasas (hat)tereként
szolgalo tanulasi (olvasasi) kdrnyezetre is reflektalnunk kell, mely kdzponti
szerepet tolt be napjaink pedagdgiardl, tanuldsrol sz616 tudoményos diskurzu-
saiban. ,,A tanar-, tananyag- ¢s iskola kozéppontu tanulasfelfogas évszazadai
utdn ma, amikor a tanulasrél gondolkodunk, a kérnyezet egészének hatdsrend-
szerét tekintjiik a folyamat input- és kontroll tényezdjének” (Komenczi 2016,
31). A tanulok otthoni tanulasat és egyéb tevékenységeit meghatarozo tanulasi
kornyezet (Gjra)értelmezését szamunkra is ,,az teszi sziikségessé, hogy a 21.
szazad elejére olyan mértékben valtozott meg az embert koriilvevo szimboli-
kus és targyi kdrnyezet, hogy annak messzemend kovetkezményei valoszinii-
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sithetdk a tanulas jovobeli feltétel- és lehetoségrendszerét illetden” (Komenczi
2016, 32). Véleményiink szerint az idézetben emlitett kovetkezmények, varhatod
modosulasok oktatasunk jelen idejében is egyre nagyobb intenzitassal zajlanak,
s vélhetéen minden eddiginél markansabban is jelentkeznek a kozoktatasnak a
koronavirus-jarvanyhoz k6t6do kényszert digitalizalodasa, halézatosoddsa miatt.

Ennek a korabban sosem tapasztalt mértékben atalakuld targyi kdrnyezetnek
amindennapi emberi élettereket, kommunikaciot, kultirahasznalatot és szoka-
sokat is atir6 hatasrendszere az iskolai és az otthoni tanulasi kornyezetet sem
hagyta valtozatlanul. Az infokommunikécids okoseszkozok altal kialakitott tér
(fizikai kornyezet) egyik legmeghatarozobb sajatossaga szerintiik az, hogy ,,a
technologiai konvergencia kovetkeztében tobbfunkcios késziilékeken keresztiil
elvileg barki, barmit és barkit, barmikor, barhonnan elérhet” (Komenczi 2016,
79). Ez a technikai kdrnyezet a folyamatos elérhetdség, az allando online-jelen-
let kivanalmaval tartja fliggésben és ingerre (értesitésekre, impulzusokra) varas-
ban, egyfajta késziiltségben a felhasznalot, a lecsatlakozdshoz a kimaradas, a
FoMo érzése és tapasztalata kapcsolodik.

A tanulési kornyezetet jellemzi, hogy az informacids tarsadalomban az
egyéneknek a technoldgiaval kapcsolatos stressz-szintje egyre nd, és a tanu-
16k koziil kevesen rendelkeznek a stressz csokkentéséhez sziikséges ismere-
tekkel és készségekkel, és gyakran nem is tudatosul a probléma. A 2000-es
években sziiletettek ma mar olyan kdrnyezetben nének fel, ahol t6bb infor-
macid — tobb adat — jut az érzékszerveiken keresztiil a tudatukba, mint valaha.
A zavar6 tényezok szama is jelentdsen megnott. Konnyebbé — és egyben belso
kényszerként — valt az ismerdsok (osztalytarsak) nyomon kovetése. A kozds-
ségi médiaplatformok részérdl jelentds elvaras, hogy az egyének minél tobb
személyes informaciot osszanak meg magukrol, mivel a platformokat miikod-
tetd algoritmusok ezt a példat mutatjak, mas felhasznalok profiljait tiikkorkeént
hasznalva. Radikalis olvasatban a halozatba kapcsolt digitalis technologiak
allando stresszforrassa valnak, csokkentve a nem-vilaggal kapcsolatos bizony-
talansagot. Ezt a stresszt okozhatja az egyénekre nehezedd névekvé nyomas,
hogy kovessék egyre boviilo ismerdsi halozatuk tevékenységét az interneten,
gyakran szemlélve ismerdseik jol dokumentalt sikereit, vagy szomorisagot
érezve az altaluk nem ismert egyének problémai miatt. Szintén nyomaszto a
rengeteg e-mail- és chat-lizenet, amelyekre ugy érzi, hogy valaszolnia kell, az
Instagram-posztok allando aradata és a FoMo-jelenség (Szlits 2020).
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Zaras

frasunk terjedelmi korlatai nem teszik lehet6vé azt, hogy ezt a technikai
kdrnyezetet még részletesebben bemutassuk, vizsgalodasunk célja elhelyezni
¢és értékelni a hagyomanyos olvasas gyakorlatat ebben a megvaltozott térben.

Ugy véljiik, hogy az iskolai kételezé olvasmanyok otthoni elolvasasahoz
kapcsolddé oktatasi elvarasok €s a fiatalok személyes, otthoni tanulasi kérnye-
zetének miikddése kozott tobb egymasnak ellentmondo erd fejt ki hatast. Fenyd
D. Gyodrgy nyoman megallapithatjuk, hogy az elvart és hagyomanyosnak tekint-
het6 olvasas linearis €s globalis (az egész miivet az elejétdl a végéig kell elol-
vasni), értelmezd (azaz mar olvasas kdzben is a szoveg belso 0sszefiiggéseinek
vizsgélatara iranyulo) és intencionalis (a szerz6i szandék, de akar a konkrét
tananyaghoz illeszkedés szandékoltsaga értelmében is) (vo. Fenyd D. 2015).

Mindebbdl érezhetd, hogy egy szépirodalmi szoveggel valo talalkozas (a
fenti értelemben vett hagyomanyos olvasas) koncentralt, hosszan fenntartott
figyelmet kovetel meg a befogadotol. Azonban a fiatalokat kortilvevo technikai
értelemben impulziv otthoni tanuléasi kdrnyezet éppen a koncentralt figyelem
kialakulasat és fenntartasat neheziti meg (vagy éppen lehetetleniti el) azzal,
hogy a tanulést (jelen esetben szovegolvasast) végzo fiatalt a folyamatos online
jelenlétre, megosztasra €s Onjutalmazasra pozicional6 diszruptiv technologidk
kiragadjak az adott cselekvésbol (vo. P1éh 2019).
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THE PLACE AND ROLE OF POPULAR LITERATURE
IN TEACHING READING-AND EXPERIENCE BASED CENTERED
LITERATURE

Discussion on the relationship between the digital learning environment
and popular literary works

In the teaching of Hungarian literature, the amount of text to be processed by students
is large and the time available is short. Students often leave with superficial or ready-
made reading interpretations, or in worse cases with memorized plots of the texts.
Therefore, one of the main aims of teaching literature is not achieved. It does not
prepare students to develop an independent interest in contemporary literature as
adults, through which they can understand many social processes. Teaching popular
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literature is a more effective mean of promoting the literacy objective in schools.
The changing technological environment is also working against the teaching of
canonised works. Reading from a screen has become part of everyday routine, now
offering a high level of immersion. Digitalisation, networks, the web and social media
are also increasingly encouraging learners to live their daily lives, communicate and
consume content through the screen. As a consequence, very different reception
strategies can be observed between rigid, linear, classical texts and hypertext with
links that can be read from the screen. This study argues that we cannot bridge this
technological gap in the teaching of literature, but we can enhance the experiential
nature and effectiveness of literature teaching by incorporating popular literary
works into literature teaching, bringing them closer to the world of the screen and
thus creating a living, breathing link between the curriculum and leisure.
Keywords: literature teaching, popular literature, immersion, reading from the
reading, social media

MESTO I ULOGA POPULARNE KNJIZEVNOSTI
U NASTAVI KNJIZEVNOSTI SA FOKUSOM NA CITANJE
[ NA DOZIVLJAVANJE KNJIZEVNOSTI

Studija o vezi digitalnog nastavnog okruzenja i popularne knjizevnosti

U nastavi madarske knjiZzevnosti, predvideni materijal za obradu je veoma op§iran, dok
jeraspolozivo vreme kratko. UCenici iz §kole Cesto izlaze sa povr$nim ili ve¢ unapred
interpretiranim knjiZzevnim delima, ili jo§ gore, sa nabubanim analizama. Stoga, jedan
od glavnih ciljeva nastave knjiZzevnosti ostaje neostvaren, jer ne priprema ucenike
da se kao odrasli samostalno interesuju za savremenu knjizevnost, koja im pomaze
u razumevanju dru$tvenih tokova. Popularna knjizevnost je efikasnije sredstvo za
promovisanje ciljeva Skolske pismenosti. Digitalno tehnolosko okruzenje takode se
suprotstavlja nastavi kanonizovanih dela. Citanje sa ekrana postaje deo svakodnevne
rutine nudedi zZivopisno iskustvo visokog nivoa. Digitalizacija, mreZe, internet i
drustveni mediji takode sve vi§e primoravaju ucenike da zive svoj svakodnevni
zivot, komuniciraju i konzumiraju sadrzaje preko ekrana. Kao posledica toga, mogu
se uociti veoma razliCite strategije percepcije krutih, linearnih, klasi¢nih tekstova
naspram hipertekstova punih linkova koji se ¢itaju sa ekrana. U studiji autori iznose
stav prema kojem se ne moze premostiti tehnoloski jaz u nastavi knjiZzevnosti, ali se
moze povecati iskustveni doZivljaj knjizevnosti ukljuc¢ivanjem popularnih knjizevnih
dela u nastavu. Na taj nacin bi se knjizevnost priblizila ekranizaciji stvarajuéi tako
zivu vezu izmedu nastavnog programa i razonode.

Kljucne reci: nastava knjizevnosti, popularna knjizevnost, uranjanje, Citanje sa
ekrana, drustveni mediji
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