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MENNYIRE VANNAK OSSZHANGBAN
A TANTERVEK A HATEKONY ES KORSZERU
IRODALOMTANITASSAL?

How consistent are the curricula with effective and modern
literature teaching?

U kojoj meri su nastavni planovi uskladeni sa efektivnom
1 modernom nastavom knjizevnosti?

Az irodalom tantargy — més tantargyakhoz viszonyitva — kiemelt figyelmet kap a tarsa-
dalom ¢és a politika részérdl egyarant, legyen szo6 akar az altalanos, akar a kozépiskolarol.
A tantargyra esé megkiilonboztetett figyelem indokolt, a dolgozat kitér erre is, de inkabb
az utobbi évek kutatasi eredményei alapjan annak jar utdna, hogy mi jellemzi a jelen isko-
laiban tanuld generaciot, és hogy ennek fiiggvényében az eredményes irodalomoktatasnak
milyen feltételei vannak. Ezeknek a lehetdségeknek a szdmbavétele utan rovid attekintést
nyujt a jelenleg Romaniaban, Szlovakidban, Szerbidban és Magyarorszagon érvényben
1év6 tantervekrdl, pontosabban arrol, hogy mennyire teszik ezek lehetové a XXI. szazadi
eredményes tanitast/tanuldst.

Kulcsszavak: irodalomtanitas, kultiravaltds, generaciok, populéris regiszter, tanterv

Bevezeto

Az irodalom!' tantargy — mint ahogyan az egész oktatas is — sokak szerint
valsagban van. Szamos tanulmany foglalkozik a témaval: mind az uttal, amelyen

! Vajdasagban a tantargy neve (és természetesen targya) a legtobb iskolaban: Magyar nyelv és
irodalom. Jelen tanulmany keretei azonban nem engedik meg a téma olyan mértéki komple-
Xitasat, hogy egyarant targyalja a magyar nyelv oktatasaval és az irodalom oktatasaval kapcso-
latos problémakat, ezért csak az utobbira vallalkozik.
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eddig a valsagig eljutottunk, mind a megoldasi lehet6ségekkel. Mieldtt azonban
elmélytilnénk ezekben, gondolkodjunk el a tantargy? céljan, ugyanis ez hataroz-
za meg, hogy mit gondolunk arrdl, hogy milyennek kell lennie az irodalomok-
tatasnak. A cél megallapitasa 6sszefliggésben van azzal, hogy kiemelt szerepli
tantargyrol van sz9, ugyanis abban valdsziniileg mindenki egyetért, hogy —mivel
az irodalomoran szévegekkel foglalkozunk — az egyik legfontosabb szerepe
a szovegeértés ¢és -alkotas megtanitdsdban/begyakoroltatasaban van, a kiemelt
szerep pedig abbol adddik, hogy ha a magyartanar j6 munkat végez, akkor az
Osszes tantargybol konnyebben teljesitenek a gyerekek, hiszen képesek olva-
sott, hallott szoveget megérteni, és képesek akar szoban, akar irasban szdve-
get alkotni. Ez tehat az egyik — nagyon gyakorlatias — célja a magyardéraknak.
A masik, ennél kissé elvontabb, ideologikusabb, de semmivel sem haszontalanabb
cél a sokat emlegetett olvasas megszerettetése. Kozhely, hogy az irodalom élni
segit, és sajnos irodalomoktatasunk éppen arro6l tantiskodik, hogy ez a gondo-
lat valoban kozhellyé valt, ugyanis elttint beldle a jelentés, az élet, ezt tanusitja
az, hogy az irodalomorak nyliggé, teherré valtak a didkok szaméara. Egy a sok
tantargy kozott, ugyanolyan adatokkal, informaciokkal, megtanulando tartalom-
mal. Kevés kozoktatasban jelen 1évo didk érzi valdban azt, hogy az irodalom
¢lni segit. Az az ellentmondas, ami ak6zott van, hogy az irodalom, az olvasas
az emberi élet konnyebb elviselését szolgalja, és akdzott, ahogyan az iskolaban
a gyerekek megismerkednek az irodalommal, kilitk6zik abban is, hogy szamos
tanulmany foglalkozik ezzel a problémaval, és sok kiilonb6z6 lehetdséget mutat
a valtoztatasra, mégsem torténik pozitiv valtozas a tantargy oktatasa terén.

Hogyan jutottunk idaig?

Az europai kdzoktatasban a kezdetektdl a mai napig jelen van egy meghata-
rozo6 kiillonbség a nyugati orszagok és a peremteriiletek orszagai kozott, aminek
alapja az, hogy a polgarosult orszdgokban az oktatés a polgari értékek fejlesz-
tésére: kreativitasra, problémamegoldasra épiilt, mig ,,K6zép-Eurdpaban az
iskola a nehezen megragadhato, tavoli, erkdlcsos jovore igyekezett felkésziteni
a gyerekeket” (Kerber 2002), az irodalomtanitasnak politikai funkcidja volt, és
a nemzet iranti elk6telez6dést kellett erdsitenie.’

2 A tanulmany targya a kozépiskolai irodalomoktatas.

3 A legtijabb (2020-as) magyarorszagi magyar nyelv és irodalom kerettanterv igy kezdédik: ,,Az
anyanyelv mar nevében is a legszorosabb Osszetartozast fejezi ki az azonos nyelvet beszé-
16 emberek kozott. Az anyanyelven megsziiletd irodalom alkotoi és hallgatoéi olyan olvasoi >
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Az irodalomtanitasunk koriili vitdk alapjat a mai napig az adja, hogy térse-
giinkben nehéz elvonatkoztatni attdl a berogziilt hagyomanytol, hogy ennek a
tantargynak a célja a nemzeti 6ntudat és a nemzeti miveltségeszmény kiépité-
se, megerdsitése, nem pedig a polgari tarsadalomban val6 eredményes élethez
szlikséges készségek fejlesztése. Mivel a XXI. szazad elejére Kelet-Ko6zép-
Eurdpaban kisebb-nagyobb mértékii tarsadalmi, gazdasagi valtozasok kovetkez-
tek be, a diakok a digitalizalt vilagban egyre inkabb elidegenednek az immar tobb
évszazados iskolarendszert6l és tanitasi modszerektdl, €s az irodalom tantargy
is ,,¢let- és életkoridegen” (Kerber 2002) lett szamukra. Ezenkiviil egy masik
jelentds koriilmény is elkeriilhetetlenné teszi a hagyomanyos irodalomtanitasi
modell modositasat, atalakitasat, ez pedig éppen a digitalizacié mindent atha-
to jelenléte a gyerekek életében, aminek jelentdségét, kovetkezményeit nem
veszi elég komolyan az oktatasukért felelds rendszer. Gyarmathy Eva szamos
cikkben, tanulmanyban* foglalkozik az infokommunikacios kor generacioival,
¢s felhivja a figyelmet arra, hogy ,,(a) digitalis kultura eszkozei uj kdrnyezetet
teremtettek, ami a gyerekek idegrendszerének fejlodését megvaltoztatta. Ezt a
meghatarozo tényezot figyelmen kiviil hagyja az oktatasi rendszer, és a gyere-
kek fejlodésével foglalkozo egyéb kisegitd, kiegészitd rendszerek” (Gyarmathy
2019). A helyzetet rendkiviili mértékben neheziti az, hogy mindannyian benne
¢éliink a kultaravaltas koraban, nincsenek biztos fogddzoink, hiszen minden
atalakuloban van, igy valdjaban csak kisérletezni tudunk, az azonban nyilvan-
vald, hogy probalkozni és valtoztatni kell. Ennek a helyzetnek egy aspektusat
Nyiri Kristof egy interjuban igy magyarazza:

Filozéfiatorténészként ugy gondolom, hogy azokat a filozéfiai fogalma-
kat, amelyeket az Gjkor klasszikus szdzadaiban megalkottak, ma mar nem
lehet képviselni. Ma mar a descartes-i, locke-i énkép mellett nem lehet
érvelni, meg sem lehetne magyarazni egy mai fiatalnak, hogy mi az, ha
valaki a gondolatai maganyaban egyediil van, és azokat szemléli. Ugy
gondolom, hogyha egy korszak filozofiai fogalmai mar nem alkalmaz-
hatok, akkor az a korszak valamilyen értelemben véget ért, s valami
nagyon megvaltozott (K6rosné Mikis 1999).

> hagyomanyt, kultarat teremtenek, amely megerdsiti egy kdzosség tagjainak az identitasat”.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/kerettanterv_gimn 9 12 evf)

4 A 26 cikkbdl all6 sorozatot lasd: https://osztalyfonok.hu/series/az-infokommunikacios-kor-
generacioi/ A cikkek alapjan késziilt konyv letdlthetd: https://osztalyfonok.hu/konyvesbolt/
konyvek/GyarmathyEva Az infokommunikacios tarsadalom_generacioi.pdf
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Nyiri Kristof gondolatai fontosak jelen témank szempontjabol, ugyanis
egybecsengenek nagyon sok tanulmannyal, amelyek a XXI. szazadi irodalom-
oktatas nehézségeivel foglalkoznak. Az a gondolat példaul, hogy a mai gyerekek
nem tudjak, mit jelent elmélyiilni és szemlélddni, a legtobb pedagdgus szamara
nyilvanvalo, de az is valdszini, hogy a kulturavaltas jelenvalosaga miatt keve-
siikben tudatosul, kevesen értik, hogy a diakok miért nem tudnak gy tanulni,
ahogyan azt elvarjak toliik. Ez tehat az egyik nagyon fontos tényez6, amit — ha
az irodalomtanitas hatékonysaganak novelésén gondolkodunk — figyelembe
kell venni. Az irodalomoktatas Iényege ugyanis az olvasas és az ehhez k6t6do
gondolkodas. Elmélyiilés nélkiil azonban ez nem lehetséges. Gyarmathy Eva a
Kulturavaltas cimii cikkében felvazolja a gondolkodas és tanulas harom forma-
jat. Az elsd, az irasbeliség kialakulasa el6tt holisztikus jellegli; a masodik, az
irasbeliség koraban szekvencialis; a harmadik pedig:

Az infokommunikacios korban elképzelhetetleniil sok informacio és
lehetoseg elérhetd. A legfontosabb képesség a 1ényeglatas, a valasztani
¢és donteni tudas. Mar nem maga az informacio6 a legfontosabb, hanem
az informaciok értékelése. Nincsen jO vagy rossz, hanem ,,valamire j6”
¢és ,,valamire nem megfeleld” 1étezik. Az infokommunikacios technika
rendkiviili fejlédése, az informéciok konnyl elérése a mérlegelést, a
kritikai gondolkodast kivanja meg. Az informacié feldolgozas harmadik
formajaban egyszerre holisztikus és szekvencialis (Gyarmathy 2019).

Az elemz0, 1épésrol 1épésre haladd tanulas elvarasa az infokommunikacios
kor didkjaval szemben nem vezethet eredményre, mégpedig azért nem, mert az
idegrendszere nem ugy alakult, ahogyan az 6t tanit6, de még az el6z6 kulturalis
korszakban felndtt tanaraié.

Kiket tanitunk?

Néhany bekezdés erejéig térjlink ki arra, hogy mi is jellemzi azt a korosz-
talyt, amelyet tanitanunk kell. Sokféle elnevezéssel talalkoztunk mar, mint pl.
digitélis bennsziiléttek, Y, Z, Alfa generacio, Gyarmathy Eva 1.0-4s, 2.0-as és
3.0-as verzidoszamu gyerekekrol beszél. Az els6 csoport, az 1.0-sok a digitalis
bevandorlok, a masodik pedig, a 2.0-sok a digitalis bennsziil6ttek, 6k a jelen-
legi iskolasok, akikrdl ezt irja:

Most a 2.0-as generacion van a sor. Ez az Y generacio, amelyet a lusta,
azonnali kielégiilésre iranyuld internet-fiiggd generacidoként jellemez-
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nek a szakemberek. Az ¢ esetlikben az alacsonyabb verzidszamu iskola
mar nem tudta betdlteni a szerepét, és nyilvanvalova valt az 9ssze nem
illés. Ez egyelore a tanulokrol kiallitott rossz bizonyitvanyok, illetve
tanulasi és egyéb zavarokat azonosité diagndzisok formajaban jelenik
meg (Gyarmathy 2020).

Ezt a generaciot a hipermédia tanulas jellemzi, emellett az, hogy belsd igénye
van a fejlodésre, jol érzi magat a tarsas tanulasban, €s a tanulast élethosszig
tartd folyamatnak gondolja. Gyarmathy szerint a jelenlegi oktatas még az 1.0-as
verzioban van, ritkan és nehezen tudja kielégiteni a 2.0-as generacid tanulasi
igényeit, pedig mar itt van kiiszbon a 3.0-as generacio.

A ,,third culture kids” vagyis ,.harmadik kultaras gyerek” kifejezést
eloszor Ted Ward szocioldgus alkalmazta olyan gyerekekre, akik sziileik
helyzete miatt életiik nagy részét sziil6foldjiiktol tavol élik, attdl eltérd
kultirakban fejlodnek (McCaig 1992). Helyzetiikb6l adodoan szintetizal-
nak kultarakat, és nem eresztenek gydkeret, igy az infokommunikaciojuk
nyitott és erdteljes (Gyarmathy 2020).

Ennek a generacionak a jellemzoje, hogy tobb nyelven besz€lnek, tarsas kész-
ségeik fejlettek, jo megfigyeldk, befogadok, nem jellemzi Oket az elditéletesség,
intelligensek, sokat tudnak, fiiggetlenek, célvezéreltek, tobb id6t toltenek tarsaik-
kal online mint offline, nem érzik magukat otthon sehol (14sd Gyarmathy 2020).

Mindezek a dolgok mar ismerések pedagogus kdrdkben, de jellemzden az
értetlenség vagy még inkabb a panasz kiséretében: allanddan a telefonon 16gnak,
nem képesek figyelni, nem érdekli 6ket semmi, nincs benniik elkdtelezodés a
hazajuk, nemzetiik irant, nem tudjak, mi a tekintélytisztelet, jobban beszélnek
angolul mint magyarul stb. A vilag viszont hatalmas 1éptekkel halad elére, a
valtozasok elkeriilhetetlenek, a kultiravaltas megtorténik akar tartjak a 1épést
a pedagdgusok, akar nem.

A 2.0-as gyerekek és az irodalom(oktatas)

A XXI. szazadi iskolas gyerekek tanitasa nem egyszerii feladat, ugyanis a
vilag nyitott kdnyv szdmukra, nagyjabol minden informaciot, amit a tanaruk-
tol hallanak, par kattintassal maguk is megszerezhetnek. Olyan sokan leirtak
¢s olyan régota halljuk, olvassuk mar, hogy nem is érdemes kitérni arra a nyil-
vanval6 tényre, hogy nem informacidkat, adatokat kell az iskolaban atadni,
hanem olyan készségeket fejleszteni, amit egymagukban, a szamitogépiikkel
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vagy okostelefonjukkal nem tudnak elsajatitani. Azt is sokan leirtak mar, hogy
az oktatast alapjaiban, gyokeresen meg kell valtoztatni. Igaz ez természete-
sen az irodalomoktatasra is. Hidba probalja mindenaron az 1.0-a generacios
torvényhozas és pedagdgustarsadalom (egy része) megtartani a hagyomanyos
tananyagot és oktatasi formakat, a 2.0-as generacio idegrendszerileg, fizikailag
¢és szellemileg képtelen azt befogadni és kdvetni. Tanulni viszont akarnak €s
szeretnek, hiszen naponta dnszorgalombdl, szorakozasbol ezt teszik. A kérdés
az, hogy mit és hogyan tanitsunk, hogy eredményes legyen az egyiittmikodés
tanarnak, didknak egyarant.

Az irodalomtanitas aktualis problémaival foglalkozva rendszerint a kdvet-
kez6 témakkal talalkozunk: a kdnontanitas kérdése, az irodalomtorténet tani-
tasa ¢és a kronologia linearis kovetése. Ez a harom dolog szorosan sszefiigg
egymassal, dolgozatomban én is igy foglalkozom veliik. Talan a bevezetdben
emlitett polgarosult orszagok és peremorszagok kozotti kiilonbség az oka
annak is, hogy nalunk, ellentétben Eurdpa polgérosult orszagaival, az iroda-
lomoktatés irodalomtorténet és kronologia alapti, emellett kanonkozvetito is
akar lenni. A kanontanitassal nemcsak az a baj, hogy jorészt teljesen idegen
mind nyelvi, mind tematikai vilagaban a jelen iskolds nemzedékétdl, de az
is, hogy a tarsadalmi egyenl6tlenségeket erdsiti. A Gordon Gydri Janos altal
szerkesztett, az lrodalomtanitas a vilag kilenc oktatasi rendszerében cimi
tanulmanykotet bemutatja, hogy a kotet szerzoi altal kutatott oktatasi rend-
szerekben mennyivel nagyobb szerepe van a kanonon kiviili szovegekkel valo
foglalkozasnak, mégpedig éppen a tantargy komplexitasabol kovetkezoden.
A tantargynak ugyanis nem az az egyetlen célja, hogy miiveltséget kdzvetitsen,
hanem hogy a lehetd legtobb olyan készséget fejlessze, amire a didkoknak a
hétkoznapi szovegértés és szovegalkotas terén sziikségiik van. Az ilyen jelle-
gli gyakorlati feladat mellett természetesen célja az olvasas megszerettetése, a
vilag tobb nézopontbdl valod értelmezésének készsége is, azonban ezt is nehéz
elérni — még gimnazistak esetében is — pusztan a klasszikus irodalom tanitasa-
val. Ezért ,,populéris és irodalmon kiviili szovegek tovabbra is meglehetdsen
nagy szamban talalhatok az Egyesiilt Allamok és Nyugat-Eurdpa orszagaiban
egyarant” (Gordon Gyo6ri 2003, 7). A kanontanitds masik hatuliitéje az, hogy
tul nagy, és egyre nagyobb tananyagot kényszerit tanarra, didkra, igy teljesen
lehetetlenné teszi az egy-egy szoveggel valo elmélyiilt foglalkozast. Azt az
ellentmondast lenne célszerii feloldani, hogy ,,(a)z irodalomtanitas szamos
nehézsége az olvasova nevelés €s a miiveltségkozvetités kettds célrendszerébdl
eredeztethet6” (Manxhuka 2019, 17), ami nem is Iehetetlen:
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Golden Daniel (2002, 23-24)° szerint a valoban posztmodern iskolai
irodalmi kanon torekszik a didkokkal valo dialégusra, fokuszaban az
onmeggértés all, az irodalom torténetiségét az intertextualitas tapasztalatan
keresztiil érzékelteti, a komikumot a tragikummal egyenranguan szere-
pelteti, nem adatkdzpontd, hanem készségfejlesztd, a szovegértelmezoi
gyakorlatot helyezi elétérbe, a tanulok minél sokoldalubb aktivizalasat
célozza meg, beépiti az irodalmi jatékokat, és reagal a média kihiva-
saira. A posztmodern irodalomszemlélet és pedagdgia tehat egyaltalan
nem kéanonellenes; feladatanak nem a kdnonok megsziintetését, hanem
szerepiik tudatositasat tekinti, képessé téve a tanulokat a kanonok eléfel-
tevéseinek felismerésére és a koztiik valo tudatos valasztasra (Manxhuka
2019, 17-18).

Ebbdl a részletbdl latjuk, hogy egy lehetséges megoldas az irodalomtdr-
ténetiség oldasara, de nem teljes felszamoldsara az, ha az ,,intertextualitas
tapasztalatan keresztiil” foglalkozunk vele. Ezenkiviil fontos szerepe van még —
éppen amiatt, hogy a diakok eltavolodtak az olvasastdl mint élményszerzéstol,
szorakozastol — annak, hogy az irodalomoérak a didkokkal valo dialogusra, az
onmegeértésre fokuszaljanak. Az adatkdzpontisag helyett a diakok aktivizala-
sa lenne a cél, és az egyetlen hagyomanyos nemzeti kanon helyett kiilonb6z6
kanonok parhuzamos jatékban tartasa, amihez természetesen hozzatartozik az
intermedialitas is, ami jeleniink meghatarozo tényezoje.

Irodalomtantervek a Vajdasagban, Szlovakiaban,
Erdélyben és Magyarorszagon

Dolgozatom utols6 szakaszaban el6szor is szeretném a szerbiai Magyar
nyelv és irodalom tantargy gimnaziumok® szdmara késziilt, nemrégiben hiva-
talossa valt tantervét a fentiek tekintetében megvizsgalni.

> Golden Daniel. 2002. Kanon és kozoktatds — az irodalomtanitas esélyei. In Bengi Laszl6 —
Sz. Molnar Szilvia szerk. Kdnon és olvasds: Kultira és kézvetités II. Budapest: Fiatal frok
Szdvetsége.

N

A szakiskolak szamara nem késziil kiilon tanterv, csak mivel kevesebb az 6raszam, igy néhany
tétellel kevesebb a tananyag. Az els6 és masodik osztaly tanterve letolthetd itt: https://zuov.
gov.rs/wp-content/uploads/2020/08/pravilnik-gimnazija.pdf (az elsds a 32. oldalon, a maso-
dikos a 224-en). A harmadikos: http://www.pravno-informacioni-sistem.rs/S1GlasnikPortal/
viewdoc?uuid=fad01430-8093-4014-95bd-1adf4bela92c (44), A negyedikes: http://www.
pravno-informacioni-sistem.rs/S1GlasnikPortal/viewdoc?uuid=b7287c93-0e2b-4b45-9655-
1043ba8ff09f (1).
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A szerbiai oktatas most mar kompetenciaalapt, tudasszabvanyokra és kimene-
tekre épiild. Szerbidban még nem indult be a kdzponti érettségi rendszer, ennek
bevezetését 202 1-re tervezte az Oktatasi Minisztérium, ez azonban a pandémia
miatt elmaradt, és egyeldre még nem lehet tudni, végiil is mikor vezetik be.

A tanterv bevezetdje hangsulyozza a tanari szerep fontossagat és szabadsagat
a tartalmak és tanitasi modszerek megvalositasaban, a benne leirtak javaslatok,
amelyek irdnyt mutatnak a tanarnak. Osszességében mind a négy évfolyam
tanterve korszerlinek nevezhetd tobb tekintetben is. Rendkiviil gazdag szemel-
vényanyagot k6zol mindegyik, &m hangsulyozza azt is, hogy ez a gazdagsag
a tanar adott osztaly igényeihez, képességeihez alkalmazkodo6 valogatasat €s
tovabbgondolasat szolgalja. Ez a szabadsag az egyik legnagyobb érdeme a
programnak. Emellett az egyre tobbet vitatott kronologikus €s irodalomtor-
ténet alapu szemléletet is igyekszik oldani, amit a térzsanyag kozlése elotti,
a tanitasi modszerekre vonatkozo elméleti bevezetében hangstilyoznak is a
szerzok: ,,A tanterv kisérletet tesz az irodalomtdrténetiség dominanciajanak
megsziintetésére, az egyenes vonalu, irodalomtorténetre alapozott szerkezet-
bol kitorési, kapcsolodasi pontokat (linkeket) kinal mas korok szerzoéi, miivei,
témai stb. fel¢” (https://zuov.gov.rs/wp-content/uploads/2020/08/pravilnik-
gimnazija.pdf 37). Az irodalomtorténetiséget leginkabb az intertextualitas
jelenségeivel igyekszik oldani, igy pl. az elsds tanterv tartalmazza az Alteritas
és irodalom cimi fejezetben Mészoly Miklos Saulusat és Térey Janos Paulusat,
vagy a barokk kapcsan Darvasi Laszlo 4 kénnymutatvanyosok legenddja
cimi regényét. Természetesen mindezekbdl csak részleteket ajanl, és termé-
szetesen nagyon sok ilyen kapcsolddasi pont szerepel minden témakornél.
A tanterv korszerliségét mutatja a kovetkezo idézet is, ami szintén a tanitasi
modszereket taglalo részbdl valo: ,,Az internet elterjedésével a linearis olva-
sasi mod mellett elterjedt a hipertextualis olvasas. Az irodalmat a tanterv is
mint hal6zatos szovevényt értelmezi, kapcsolatot teremt a tarsmiivészetekkel
(filmmiivészet, foto- és képzomiivészet, zenemiivészet, szinhaz).” Emellett a
XXI. szazadi diakok konnyebb megkdzelitését szolgalja az is, hogy a prog-
ram jellemzden tematikus, motivikus, miifaji kapcsolatokat vizsgal, izgalmas
lehetdségeket nyujtva igy a tanarnak a tananyag-elrendezésre és -valogatasra.
Példa a harmadikos tantervbol:

rere

szép hajarol. Timar Zsofi ozvegysége €s intertextualis vonatkozasa
(Toth Krisztina: Timar Zsofi muskatlija). Méricz Zsigmond egy novel-
laja (Tragédia). Gasztroirodalmi utalasok Moricz Zsigmond és Krady
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Gyula (Egy valasztott szoveg A gyomor dromei ciklusbol) életmiivében
(Gasztroirodalom ¢€s kortars szovegek) (http://www.pravno-informacioni-
sistem.rs/S1GlasnikPortal/viewdoc?uuid=fad01430-8093-4014-95bd-
ladf4bela92c 51).

Es egy masik példa a negyedikesbdl: ,,A beatirodalom — ellenkultira (pl.
Jack Kerouac: Az titon (részlet), Ginsberg: Uvéltés, Hobo zenei f6ldolgoza-
sai, Déry Tibor: Képzelt riport egy amerikai popfesztivalrol (részlet)” (http://
www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=b7287¢93-
0e2b-4b45-9655-1043ba8ff09f 26). Az utdbbi évek talan legvitatottabb téma-
ja az irodalomoktatas terén a hazi olvasmanyok kérdése. Szamos tanulmany
is foglalkozik egyrészt azzal, hogy mit érdemes kotelezdvé tenni, és azzal is,
hogy kotelezd, ajanlott, vagy kozos olvasmanyokra van-e inkabb sziikség.’
A vajdasagi magyar irodalom kdzépiskolai, gimnaziumi tantervében is tiikro-
z0dik ez a dilemma, ugyanis az elsdsben nincs se ,,kotelez6”, se ,,ajanlott”
olvasmany, csak kdzos olvasmanyok cimsz¢ alatt taldlhatunk egy négy tételbol
allo listat, amelyek koziil harom tétel tobb olvasmany koziili valasztast ajanl
fel. A masodikos tantervben mar ajanlott olvasmanyok cim alatt talaljuk azt a
listat, ami tizenhét tételbol all, ezek kozott is tobb az olyan, amely valasztasi
javaslatot tesz, és a lista végén a kdvetkez6 instrukciot olvashatjuk: ,,Az ajan-
lott olvasmanyok koziil a tanar kivalaszt 4-5 olvasmanyt.” A harmadikos és
negyedikes tantervben viszont mar két lista van. Egy ajanlott olvasmanyok és
egy hazi olvasmanyok cim alatt.

Mivel a popularis irodalom fontossdgat az iskolai oktatasban egyre tobb
tanulmany hangsulyozza, ennek ellenére azt latjuk, hogy nagyon kevés tanterv-
ben talalkozhatunk ilyen miivekkel vagy témakkal, ezért dolgozatomban mind
a négy évfolyam 0sszes ilyen jellegli tételét felsorolom.

Az elsOs tantervben, Az irodalom létformaja cimii egységben két tétel szere-
pel, ami érinti ezt a teriiletet: Pop- és rockkultara és ,,Beregi Tamas ¢és Kereszty
Andrés essz€i a kibertérrdl és a tudomanyos-fantasztikus publicisztikarol”.
A masodikosban egyetlen ilyen tétel van: ,,Edgar Allan Poe és a detektivtorténet”,
ezenkiviil van még egy projekttéma-javaslat: ,,Horror és thriller a mai filmm-
vészetben”. A harmadikosban 4 novella megujuldsa cimii egységben talalhato
a kovetkezo tétel: ,,A weird irodalom és el6futarai”. A felsorolt szovegek kdzott
H. P. Lovecraft Ulthar macskai cimii szovege szerepel E. A. Poe, Csath Géza,

7 Lasd pl. Gordon Gyéri Janos. 2009. Kotelezd, kozos, kolesonds olvasmany: Hagyomany és
megujulas az iskolai olvasmanyok kanonjaban. Konyv és nevelés. 2.
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Cholnoky Viktor egy-egy novelldja és az Ejfél antologia mellett. Ezenkiviil a
projektmunka-javaslatok kozott két téma talalhatd, ami ehhez a teriilethez tarto-
zik: ,,Popularis regiszter” és ,,Az irodalom hatarteriiletei: a detektivtorténet”.
Negyedik osztalyban a Vildgirodalom a 20. és 21. szazadban cimili egységnél
projektmunka-javaslatként a kdvetkezd tételek szerepelnek: Elbeszélés, jatek
¢és szimulacio a digitalis médidban; A kézirattol a hipertextig; Linearitas és
nemlinearitas; Transztextualitas és kibertextualitas; Internetes miifajok, kdzossé-
gi oldalak, virtualis polc; A dalszéveg mint irodalom, az irodalom mint dalszo-
veg; A kortars sikerkonyv: irodalom, film, sorozat; Végiil pedig Az irodalom
hatartertiletei egység alatt a kovetkez6 témak szerepelnek: A magasmiivészet €s
a tomegkultra viszonyanak mai problémaja. A szérakoztato irodalom hatasa és
vonzereje. Konyvsikerek, divatjelenségek. Elektronikus miifajok. A képregény.
Lathatjuk tehat, hogy mind a négy évfolyamon reprezentalodik a popularis
kultara is, kérdés azonban, hogy a valoban elképesztden gazdag szemelvény-
anyagbol mennyire valasztjak a tanarok ezeket, vagy ezek kozil barmit. Sajnos
valoszinii, hogy ahogyan az érettségi kozpontiva valik, ezek a témak, szovegek
fognak elsonek kihullani a tanitasi folyamatbol. Talan nevezhetjiik 6vatosan
korszerlinek ezt a tantervet: korszerii abban, hogy a klasszikus és kortars szove-
geket kovetkezetesen egymas mellett sorolja, 6vatos abban, hogy a popularis
regiszter ebben a parhuzamossagban csak itt-ott jelenik meg, és nagyon kevés
konkrét szovegajanlassal. Korszerli abban, hogy a felsorolt szovegek kozotti
valogatasra, azok tovabbgondolasara szolit fel, 6vatos abban, hogy (ami valo-
sziniileg nem is indokolatlan) a felsorolt szovegek oridsi szamaval a tanarok
részére a kényelmesebb utat kinalja fel, ti. a sajat kutatas mell6zését. Korszeri
abban is, hogy a kronologiat intertextualitassal oldja, de dvatos abban, hogy
megmarad a tananyag alapvetéen irodalomtorténeti és évfolyamonkénti struktu-
ralasaban. A romaniai és szlovakiai tantervvel 6sszehasonlitva azt latjuk, hogy
ez a tanterv meglehetdsen nagy anyagot tartalmaz, ami valdsziniileg neheziti
az élményszer(, elmélyiilt foglalkozast a miivekkel, ugyanis a jelenkor didkjai
szdmara irodalmi szovegekkel foglalkozni ugy, hogy azt valéban befogadni
¢s értelmezni tudjak, s6t még élményt is jelentsen nekik, joval hosszabb idore
van sziikséglik, mint akér a tiz—tizenot évvel ezel6tti generacid szamara volt.
Viszont, ha a popularis regiszter jelenlétét nézziik, azt latjuk, hogy ebben a
tekintetben a vajdasagi tanterv magasan kiemelkedik a masik harom koziil.
Végiil nagyon roviden nézziik meg, hogy Erdélyben, Szlovakiaban és
Magyarorszagon a jelenleg érvényben 1évé magyar nyelv és irodalom tanter-
vek mennyiben hasonlitanak ¢€s kiilonboznek egymastol. Szlovakidban 2015-
ben revidealtdk az el6zbleg teljesithetetleniil nagy anyagot tartalmazé tanter-
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vet, amely Uj valtozatarol Baka L. Patrik 4 szlovakiai magyar irodalomtanitas
legujabb perspektivai cimii tanulmanyaban azt irja, hogy ,,a Karpat-medence
legflexibilisebb kerettervének tiinik a magyar nyelv és irodalom oktatdsanak
tekintetében” (Baka L. 2016). A rugalmassagat az adja, hogy nem évfolyamokra,
hanem oktatasi szintekre lebontva tartalmazza a tanitasi egységeket, igy a tanar
szabadon dontheti el, hogy milyen sorrendben, milyen szervezési elv mentén
halad a tartalommal. Ezenkiviil a kotelezéen feldolgozandd miivek szama is
irigylésre mélto: a négy év alatt 20 lirai, 6 epikai, 3 dramai és 5 vilagirodal-
mi mivet ir el6.®> Ezenkiviil a megadott olvasmanyjegyzék ajanlott miiveket
tartalmaz, €s betlirendben sorolja fel 6ket, nem kronologia vagy mas egyéb
rendezbelv alapjan. Az ajanlott miivek listaja azonban a hagyomanyos iskolai
kanont tiikrozi, tilnyomorészt klasszikusokat, néhany kortars miivet tartalmaz,
a popularis regiszter azonban nem jelenik meg benne. A romaniai tanterv is
rugalmasabb, mint a magyarorszagi vagy a vajdasagi. [gaz ugyan, hogy ez a
tanterv évfolyamokra bontva adja meg a tananyagot, viszont a rendezési elv
itt sem a kronoldgia, hanem jellemzdbben irodalomelméleti fogalmak alapjan
épitkezik, ami els6sorban miinemeket jelent’, de ilyen rendez6elv pl. az elbe-
sz€161 technika, esztétikai mindségek, stilisztikai, retorikai eszkdzok stb. Az
irodalomtorténeti, stilustorténeti korok csak a 12. évfolyamon jelennek meg
egy blokkban Korszakok, stilusok, ,,nagy torténetek” cimmel a kdzépkorral
kezd6dben és a posztmodernnel bezardan.'” A feldolgozando szévegekkel
kapcsolatban ezt talaljuk a tantervben:

A javasolt szovegek, szerzok listdja nem eldir6 jellegli. A tantervben
megjelolt kompetenciakhoz igazodva a kotelezo tartalmaknak megfele-
16en a tankdnyvszerzo €s a tanar mas szovegeket is valaszthat. A tanterv
12—14 szdveg elmélyiild olvasasat javasolja, amelyek kdzott szerepelnie
kell a klasszikus magyar irodalom jelentds alkotasainak, teljes szovegek-
nek vagy szovegrészleteknek. A tanodrara kivalasztott szovegek, illetve
részletek ne haladjak meg az 1-2 lapot, az ennél hosszabb szovegeket

8 A tantervet lasd: https://www.minedu.sk/data/att/7930.pdf. A miivek listaja a 46. oldalon kezdddik.

¢ Jelen tanulmany szerzéje maga is tobb mint masfél évtizedes gimnaziumi tanari gyakorlattal
rendelkezik, és ez id6 alatt sok mindennel probalkozott mar a tanitas hatékonysaganak ndvelése
érdekében. Az egyik eredményes probalkozas az egy-egy évfolyam egy-egy miinemhez valo
rendelése volt: elsd osztalyban epika, masodikban lira, harmadikban drama. A masik pedig az
elsé osztaly kezdetén popularis miivek elemzése, amivel az irodalomtol altalanos iskolaban
elriasztott didkokat vissza lehetett hoditani az olvasas vilagaba.

19T asd http://www.satmar.ro/web/uploads/files/12.pdf 6.
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a tanterv otthoni olvasasra €s tanorai megbeszélésre javasolja (évente
minimum 2 hosszabb terjedelmii szoveget). (http://www.satmar.ro/web/
uploads/files/9-10.pdf 13.)

Minden évfolyamra vonatkozoan van egy ajanlott miivek listaja, amely
lista a felsorolt miivek szamat illetéen toredéke a magyarorszaginak és vajda-
saginak. Ami viszont a kortars €s popularis szovegeket illeti, sajnos azt latjuk,
hogy nagyon kevés kortars mii van ezeken a listakon, popularis pedig egyal-
talan nincsen, és ez az a tanterv, amelyben a populdaris regiszter nemcsak a
mivek, szerzOk szintjén hianyzik, de a témakorok kozott sem szerepel még
csak emlités szintjén sem. Az eddig targyalt két régid irodalom tantervével
szemben a magyarorszagi kerettanterv az altalanos bevezeto utan a kovetkezo
mondattal kezdi a torzsanyag kozlését: ,,A torzsanyag orai feldolgozasa kote-
lez8.”"" Mivel allando vitak alapjat képezi ez a tanterv éppen azok miatt az
okok miatt, amir6l ez a dolgozat is szdl, ebbdl kdvetkezden valoszintileg ez az
a tanterv, ami a legismertebb, ezért nem is sziikséges a legtobb elemre kitérni.
Kizarolagosan irodalomtorténet alapu, a miivek felsorolédsa teljesen nélkiilo-
zi az intertextualitdsra valo utaldst, a kortars irodalom csak a 12. osztalyban
jelenik meg, de csak cimszoként, a tanarra bizva a miivalasztast, a popularis
regiszter pedig csak a 9. osztalyban az év eleji bevezetésben emlitddik meg
az irodalom hatarteriiletei témak kozott. A kdtelezo tananyagmennyiség olyan
nagy, hogy az kizérja az élményszeri, elmélyiilt foglalkozast a szovegekkel,
valamint teljesen nélkiilozi a tizenéves generacio érdeklédésére leginkabb
szdmot tarthaté népszert irodalmat.

Zarogondolatként alljanak itt Arato Laszl6 mondatai, mintegy Osszegzésként,
hogy mik is a sikeres olvasova nevelés feltételei a XXI. szdzadban:

Az irodalomtanitast nalunk a régebbi irodalom, a klasszikusok és a
lira talstlya, a tantervi kotottség, a kronologia uralma és az — altaldban
emléket sem hagy6 irodalomtorténeti beagyazottsaguk miatt — elszige-
telt mlivek jellemzi, s a célja az irodalmi nevelés, ezen beliil a mivelt-
ségkozvetités. Az olvasast viszont inkabb a kortars, illetve 20. szazadi
miivek, a regénykdzpontlsag, a popularis irodalom, a szabad miivalasztas,
a személyes sziikséglet, a divat hatasa és a lancolvasas (sorozatolvasas
vagy egy szerz6tol sok mii olvasasa) jellemzi, s az olvasas 6rome mint
cél. Az irodalmi nevelés és az olvasasi orom konfliktusaval a magyarta-
nitasnak szamot kell vetnie (kiemelés az eredetiben) (Arat6 2016, 30).

LA tanterv itt tolthetd le: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/
kerettanterv_gimn 9 12 evf
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HOW CONSISTENT ARE THE CURRICULA WITH EFFECTIVE
AND MODERN LITERATURE TEACHING?

Literature as a school subject — compared to other subjects — receives special attention
from both society and politics, be it primary or secondary school. The special
attention paid to the subject is justified, the paper also covers this, but it rather
wishes to discover, based on the research results of recent years, what characterizes
the present generation in the schools, and in light of this what the conditions are for
effective literature education. After taking stock of these possibilities, it provides a
brief overview of the curricula currently in force in Romania, Slovakia, Serbia and
Hungary, more precisely, of what extent they allow for effective teaching / learning
in the 21% century.

Keywords: literature teaching, culture change, generations, popular register,
curriculum
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U KOJOJ MERI SU NASTAVNI PLANOVI USKLADENI SA
EFEKTIVNOM I MODERNOM NASTAVOM KNJIZEVNOSTI?

Knjizevnost kao predmet u Skoli — u odnosu na druge predmete — uziva naglasenu
paznju od strane drustvenih i politickih Cinilaca, bilo da je re¢ o osnovnom ili
srednjem obrazovanju. Ova paznje je opravdana, te se studija bavi i ovim pitanjem,
ali na osnovu istrazivanja sprovedenih u nekoliko godina unazad, akcenat se stavlja
na pitanje Sta je karakteristicno za generaciju ucenika koji danas pohadaju nastavu,
te koji su €inioci neizostavni za uspe$nu nastavu knjizevnosti. Posle predstavljanja
uslova za efikasnu nastavu daje se pregled vazecih nastavnih planova u Rumuniji,
Slovackoj, Srbiji i Madarskoj, sa namerom da se predstavi u kojoj meri oni doprinose
uspesnosti nastave u 21. veku.

Kljucne reci: nastava knjizevnosti, promena kulture, generacije, popularni registar,
nastavni planovi
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