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SZAKMODSZERTANOS OKTATOK
MEGGYOZODESEI AZ ANGOL ES A NEMET
NYELV TOBBKOZPONTUSAGAROL

Piloteredmeények két magyarorszagi egyetemrol

Teacher trainers’ beliefs about the pluricentricity
of English and German

Pilot results from two Hungarian universities

Uverenja stru¢nih metodicara o multicentrizmu engleskog
1 nemackog jezika

Rezultati pilot istraZivanja na dva univerziteta u Madarskoj

Jelen tanulmany a magyarorszagi egyetemeken folyo tanarképzésben részt vevé szak-
modszertanos oktatok meggy6zidéseit vizsgalja az angol és a német mint idegen nyelvek
tobbkozpontusagat illetden. A pilotfazis eredményei két félig strukturalt interji elemzésén
alapulnak, amelyek 2023-ban késziiltek két magyarorszagi egyetem egy-egy oktatdjaval.
Az elemzés kitér tovabba az eredmények sszehasonlitasara harminckét korabbi interjaval,
melyek 2020 és 2022 kozott késziiltek, huszonegy magyarorszagi angol és német szakos
nyelvtanarral és tizenhat nyelvtanuloval. Az interjuk elemzése a Taguette program segit-
ségével, kvalitativ tartalomelemzés keretében tortént, egy tizenharom kodot tartalmazo
kodkeret felallitasaval. A kiindul6 kutatasi kérdés az volt, hogyan viszonyulnak az egyetemi
oktatok tobbkozpontusagrol alkotott meggydzddései a nyelvtanarokéhoz, illetve a nyelv-
tanulokéhoz. Az eredmények azt mutatjak, hogy joval tobb koztiik a hasonlosag, mint a
kiilonb6zoség, s ugy tiinik, az egyetemi oktatok nyitottabbak a tobbkozpontiusagra a kozne-
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velésben tanito kollégaiknal, am a nyelvtanulokhoz képest alapvetden konzervativabbak.
A vizsgalat pilotjellegébol kovetkezik, hogy az elézetes eredmények bemutatasan tilme-
nden kutatasmodszertani tanulsagokat is megfogalmaztam, melyek igen fontosak lesznek a
vizsgalat folytatasakor, vagyis a minta tovabbi egyetemi oktatokkal torténd kiegészitésekor.
Kulcsszavak: angol és német tobbkdzpontisag, nyelvtanarok, nyelvtanuldok és egyetemi
oktatok meggydzddései, magyarorszagi egyetemek

Bevezeteés

Fontos és igen Osszetett kérdés mind az angol, mind pedig a német mint
idegen nyelvek tanitasa kapcsan, hogy az adott nyelvnek mely nemzeti valto-
zatait emeljiik be a nyelvoktatasba. A nyelvi tobbkozpontisag nyelvtanitasban
betdltott szerepével kapesolatos szakirodalom tobb helyiitt igen meggy6zden
érvel a nyelvi valtozatossag ezen aspektusanak a nyelvoran torténd bemutata-
sa mellett (v0. példaul Muhr 1996a, Krumm 2006, Jenkins 2006, Jianli 2015).

Miutdn korabbi vizsgalatokban felmértem magyarorszagi nyelvtanarok és
nyelvtanulok meggy6zddéseit az angol és a német nyelv tobbkdzpontisagat
illetéen (Huber 2022a, 2022b, 2023), jelen vizsgalat fokuszaban a nyelvta-
narképzésben részt vevo egyetemi oktatok meggy6zodései allnak, a kutatasi
kérdés pedig egészen pontosan az, hogyan viszonyulnak ezen egyetemi okta-
tok tobbkozpontusagrol alkotott meggy6zodései a nyelvtanarokéhoz, illetve
a nyelvtanulokéhoz. Ez a tanulmany egy pilotvizsgalat eredményeit mutatja
be egy angolos és egy németes szakmodszertanos oktatoval készitett interju
alapjan. A vizsgalat pilotjellegébdl adodoan egyfeldl elozetes kovetkeztetések
levonasara teszek kisérletet, masfeldl pedig kutatasmodszertani tanulsagokat
fogalmazok meg, miel6tt a kutatas tovabbi résztvevok bevonasaval folytatodna.

Elméleti hattéer

A nyelvi tobbkozpontisag fogalmanak elsé emlitése Kloss (1978) nevéhez
kotheto, részletesen azonban Clyne (1992) dolgozta ki a modellt, melynek
lényege, hogy barmely nyelvet tobbkdzpontinak tekint, amely egynél tobb
orszagban jelen van valamiféle hivatalos statusszal. Ahogy a fogalom neve is
mutatja, a tobbkdzpontu modell ezen orszagokat az adott nyelv normaalkoto
kozpontjaiként kezeli, amelyekben kiilonb6z6 nemzeti valtozatok alakulnak ki.
Mar Clyne is kiilonbséget tett dominans és nemdominans nemzeti valtozatok
kozott, majd ezt a kiilonbségtételt Muhr (2012) fejtette ki részletesen.

Fontos kiilonbség a jelen vizsgalat altal érintett két nyelv tekintetében, hogy
mig a németnek mint tobbkdzponta nyelvnek egyetlen dominans véltozata van,
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addig az angolnak kettd. Clyne és Muhr ezt gy fogalmazzak meg, hogy a
németre mint tobbkdzpontu nyelvre monodominancia jellemz6, mig az angol-
ra mint tobbkdzpontl nyelvre kodominancia. Ez azt jelenti, hogy a németnek
a németorszagi nemzeti valtozat az egyetlen domindns valtozata, mig a tobbi
nemzeti valtozat (melyek koziil leggyakrabban az osztrak €s a svéjci szten-
derd német nyelvvaltozatokat szoktak emliteni, bar Liechtenstein, Dél-Tirol
¢és Kelet-Belgium is idetartozik) egytdl egyig nemdominéns valtozatok. Ezzel
ellentétben az angol esetében mind a brit, mind pedig az amerikai angol domi-
nans valtozatnak tekinthetd, melyekhez szdmos nemdominans valtozat tarsul
(példaul az ausztral, az irorszagi, az indiai, a kanadai, a nigériai, a szingapuri,
az Uj-zélandi és igy tovabb).

Ami mindennek a nyelvoktatasban betoltott szerepét illeti, Muhr (1996a)
szerint a nyelvtanitasnak a nyelvi valosagot kell visszatiikr6znie, ha pedig adott
esetben egy tobbkozpontu nyelvet tanitunk, akkor e visszatiikrozendd nyelvi
valosagnak marpedig részét kell hogy képezze a tobbkozpontusag is — lasd még
ehhez kapcsolodoan tobbek kozott Krumm (2006), Jenkins (2006), illetve Jianli
(2015). A szakirodalomban szamos helyen emlitik a nyelvi sokszinliség bemu-
tatasa mellett sz016 érvként, hogy az elésegiti az interkulturalis kommunika-
cios kompetencia fejlesztését (vo. Marlina 2014, 2018; Rauer—Tizzano 2019),
vagyis — régimddibb kifejezéssel élve — jol kombinalhatd az orszagismereti
tartalmak tanitasaval is, ami adott esetben jelentds motivacios forras lehet
(Mirzaei—Forouzandeh 2013, Huang 2014).

Fontos alapelv, hogy a nyelvi tobbkozpontisagot foként a receptiv kész-
ségek teriiletén érdemes megjeleniteni (Muhr 1996b), méghozza az alapszint
semlegességének elvét tiszteletben tartva, hiszen pedagogiailag kontraproduktiv
lehet, ha egy kezd6 nyelvtanulot tlzottan leterheliink tobbkdzponti tartalmak-
kal (Christen — Knipf-Komlési 2002, Glaboniat et al. 2002, Glauninger 2001,
Muhr 1996a, Neuland 2011). Erdemes megemliteni még azt is, hogy mivel a
valtozatok kozotti kiillonbségek a nyelv minden szintjén megnyilvanulnak — a
fonetikatol a morfoldgidn €s a szintaxison at egészen a szemantikaig és a prag-
matikaig —, ezért ugyanezen nyelvi szintek sokfélesége kell hogy megjelenjen
a nyelvtanitasban is, ami a tobbkozpontisag megjelenitését illeti (Muhr 1993,
1996a; Glaboniat et al. 2002).

Kutatasi elozmények

Korabbi kutatasaimban a magyarorszagi oktatasi rendszerben részt vevo
nyelvtanarok €s nyelvtanulok meggy6zdodéseit vizsgaltam az angol és a német
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nyelv tobbkozpontusagat illetéen (Huber 2022a, 2022b, 2023), egy 484 s
kérdoives (kvantitativ) mintan, melyet egy 37 f6s interjus (kvalitativ) mintaval
egészitettem ki. E kutatasok eredményei koziil kiemelendo, hogy a vizsgalat-
ban részt vevo nyelvtanulok nyelvi valtozatossag iranti nyitottsaga szignifikan-
san feliillmulta a tanarokét, s ez a kiilonbség a falvakban volt a legjelentdsebb.
Fontos latni tovabba azt is, hogy az angol esetében mind a tandrok, mind a
tanulok joval realisabbnak érezték a tobbkozpontiisag megjelenitését a nyelv-
oktatasban, mint a német esetében.

Pozitivumként emlithetd, hogy a vizsgalatban részt vevo tanarok és tanulok
szinte kivétel nélkiil magukénak valljak a szakirodalom altal javasolt semle-
ges alapszint elvét, még ha csak intuitiv alapon teszik is ezt. Mi tobb, az inter-
jus vizsgalatban részt vevo tanarok kozott szamos olyan kolléga is volt, akik
alapvetden nagyon is érzékenyek voltak a tobbkozpontusagra, €s az altalanos
értelemben vett kommunikativ nyelvtanitas részeként tekintettek ra.

Modszer

A fenti el6zmények folytatasaként a kutatas jelen szakaszaban szakmodszer-
tanos oktatokkal egészitettem ki az interjus vizsgalat mintajat. E tanulméanyban
a kezdeti pilotszakasz eredményeirdl szamolok be, melyben egy németes és egy
angolos szakmodszertanos oktatoval készitett interji eredményeit mutatom be,
akik két kiilonbozé magyarorszagi egyetem oktatdi. Az interjuk pilotjellegébdl
adddoan a vizsgalat fokusza kettds: egyfel6l megkisérlek kutatdsmodszertani
kovetkeztetéseket levonni a kutatas folytatasa eldtt, masfeldl pedig elézetes
eredményeket tarok fel.

A vizsgalat ezen szakaszaban részt vevo oktatok mindketten ndk, akik mar
tobb évtizede a palyan vannak — egyikiik évtizedes kozoktatasi tapasztalat utan
lett szakmodszertanos, mig masikuk kezdett6l fogva a nyelvtanarképzésben
vesz részt, €s ahogy az interjuban fogalmaz, szdmos reformot végigesinalt mar
ebben a rendszerben.

Az interjuk 33, illetve 34 perc hosszusaguiak voltak, ¢és félig strukturaltak,
ami azt jelenti, hogy volt egy eldzetes témalistam arrol, hogy mely kérdéseket
szandékozom érinteni, azonban e kérdéseket az adott beszélgetés fonalahoz
szabadon igazitottam. Az interjuk atirasat, majd az atiratok elolvasasat és ujra-
olvasasat kdvetden induktiv, adatalapt kédolasnak vetettem ala dket Schreier
(2013) kvalitativ tartalomelemzési keretrendszere szerint, a Taguette szoftver
segitségével. Ez azt jelentette, hogy a kodkeretet nem elére meghatarozott kate-
goéridk alapjan alakitottam ki, hanem a kodolasi folyamat soran hoztam Iétre
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magukat a kodokat, melyekhez a relevans interjurészleteket hozzarendeltem.
Igy tehat nem egy elézetes koncepcid, hanem ténylegesen az interjuk tartal-
ma hatarozta meg a kodkeret szerkezetét. A tervek szerint a kutatas tovabbi
részében mar ezt a pilotfazisban 1étrehozott kodkeretet veszem majd alapul,
melynek segitségével alapvetden deduktiv kodolast végzek, bar természetesen,
ha még abban a szakaszban is felmeriilnek tovabbi fontos tematikus kategori-
ak, akkor azokat is 0j kodként rendelem majd hozza a kddkerethez. Jelenleg
a kodkeret 13 kodbol és 6sszesen 80 kddolt szegmensbdl all, amit részletesen
az 1. tablazatban fejtek ki.

Koéd Kédolt szegmensek szama
1. Az egyetem szerepe 6
2. Hatranyok és nehézségek 6
3. Elényok és fontossag 13
4. Anyagok 5
5. A hallgaté szerepe 6
6. Az oktato szerepe 7
7. A valtozatok keveredése 9
8. Tevékenységek 4
9. Korosztalyok és nyelvtudasszintek 2

10. Nyelvi részrendszerek 11

11. Interkulturalis kommunikaciod 5

12. Készségek 4

13. Pilotreflexid 2

1. tablazat. A kédkeret

Eredmények

Bar Schreier médszertani utmutatasa szerint egy ilyen, explorativ jellegi
tanulmany esetében mar maga a kodkeret létrehozasa is alapvetd kutatasi ered-
ménynek tekinthetd, az aldbbiakban azért megkisérlem bemutatni a fenti 13
kodra lebontva a két pilotinterju eredményeit, interjuidézetekkel illusztralva a
kvalitativ tartalomelemzés soran kirajzolodo tartalmi elemeket. Az idézeteket
szamozva prezentalom, s a végén minden esetben feltiintetem, hogy az angolos
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(A) vagy a németes (N) oktatotdl szarmazik az idézet. Az eredményeknek az
ilyen modon torténd prezentalasa egyfeldl a kodkeret részletes bemutatasat teszi
lehetévé, masfeldl pedig eldre jelez alapvetd pilotkovetkeztetéseket, melyek
rendkiviil informativak lehetnek a kutatas folytatasat megel6zoen.

Az egyetem szerepe

Ehhez a kodhoz f6leg olyan interjiszegmensek kapcsolodnak, melyek azokat
az egyetemi kurzusokat targyaljak, amelyekben a nyelvi tobbkdzpontusag téma-
ja elotérbe kertilhet, mint azt az 1. interjukivagat is mutatja.

1. interjukivagat:
En azt gondolom, hogy elsésorban a nyelvészet és a modszertan az, ahové
ezt be lehetne illeszteni, vagy be is kell illeszteni. (N)

Emellett az egyetemi tanulmanyok szerkezetébol adodo korlatok is elokertil-
nek, mint a 2. interjukivagatban, amely egytttal a masodik kédhoz is kapcso-
l6dik, hiszen nehézségeket targyal.

2. interjukivagat:
Ez megint az egyetemen kurzusszamfiiggd is, mert addig, amig a mini-
mumot alig lehet atnyomni, addig a csemegékre kevesebb id6 van. (N)

Hatranyok és nehézségek

Az el6zoekben mar bemutatott, az egyetemi tanulmanyok szerkezetével
kapcsolatos korlatokon tilmenden fontos motivum ebben a kddban a tobb-
kdzpontu tartalmak felkutatasanak, illetve azok didaktizalasanak, tananyagba
épitésének problémaja, aminek kapcsan ugy tiinik, sziikség lenne arra, hogy
eleve didaktizalt tartalmak alljanak az oktatok rendelkezésére. Ez jelenik meg
a 3. interjukivagatban.

3. interjukivagat:

Igen, az egyik ilyen, az egészen biztosan a tananyagnak a hianya. Tehat
ugye az, hogy ha egyetemen tanitasz, az azt jelenti, hogy te magad produ-
kald az anyagot is, de nem tudsz bevinni valami olyasmit, ami... ami
elvarhat6 lenne, hogy megkdnnyitse a munkadat. Tehat példaul akar ilyen
tipusu feladatok, szokincsfeladat, nyelvi feladat, barmi. (N)

Ugyanakkor latni kell azt is, hogy a fentiektdl némileg eltérd kovetkeztetést
von le ugyanebbdl a helyzetb6l az angolos oktato a 4. interjukivagatban, aki az
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egyetemi oktatok szabadsagara, illetve az anyagok elérhetd voltara helyezi a
hangsulyt, és azzal érvel, hogy ebben a helyzetben csak az oktaton mulik, hogy
megteszi-e a tobbkozpontu anyagok felkutatdsaval jaro plusz eréfeszitéseket.

4. interjukivagat:

Abszolut hozzaférhetd minden. Rajtam mulik, hogy mit aknazok ki.
Azért valljuk be, az oktatoknak az egyetemen még némi szabadsaga van
abban, hogy mit és hogyan csindl, tehat én még nem érzem azt, hogy
korlatoznanak. (A)

Emellett szintén fontos nehézség még a hallgatok, illetve végsd soron a nyelv-
tanulok ,,haszonelviisége”, ahogyan az angolos oktat6 az 5. interjukivagatban
fogalmaz, ami azt jelenti, hogy amig a tobbkdzpontusag nem tartozik a nyelvok-
tatas szoros értelemben vett, érdemjegyekkel értékelt magjadhoz, addig legfeljebb
marginalis szereppel birhat. Ez a gondolat parhuzamba allithat6 korabbi ered-
ményeimmel a nyelvvizsgak és az érettségi washback hatdsarol (Huber 2023).

5. interjukivagat:

Amint kimegy, rajon, hogy igazabol egy dolog szamit: 6tszazmillio
jegyet adjon a gyereknek, allandoan dolgozatot iratnak, feleltetnek.
Kett6: minél eldbb legyen meg a nyelvvizsga — ugye kordbban még ez
az egyetemi felvételihez kotelezd is volt, vagy a diplomaszerzéshez —
tehat egyszeriien az 5Snmagéaért, az 5romért valo tanulas, az nincs. Es ha
ez nincs, akkor hol legyen itt tobbnyelviiség vagy kulturalis, barmilyen
input? Egyszertien annyira haszonelvii. Ez a nyelvvizsgara segit, az nem.
Akkor hagyjuk. (A)

Elonydk és fontossag

Az egyik legfontosabb eldny, amirdl az interjualanyok beszamolnak a tobb-
kdzpontl nyelvtanulas kapcsan, az a tanulok valos céljainak figyelembevétele.
Jol példazzak ezt a németes kolléga gondolatai a 6. interjukivagatban.

6. interjukivagat:
A célokat kell majd alarendelni, mert hogyha Ausztriaba akarok kimenni,
akkor célszerti az osztrak németet... (N)

Ezen talmenden szintén fontos motivumként keriil eld ebben a témaban a
hallgatok perspektivajanak szélesitése a nyelvi soksziniiség megjelenitésén
keresztiil. Ugyanis, ahogy a németes oktatd fogalmaz a 7. interjukivagatban,
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tobbrdl szol a nyelvtanitas, mint egy-egy kommunikativ szituaciora valo egysze-
ra felkészités.

7. interjukivagat:

Mert ez meg mind tagitja a gondolkodast, és én azon a nagyon prag-
matikus nyelvtanitason, ami iranyba néha ugy érzem, hogy elmegyiink,
énnekem egy kovetkezo réteg a kultara, egy kovetkezo réteg pedig az,
hogy valakinek a gondolkodasa arnyalddjon azaltal, hogy bejar hozzam
vagy valakihez orara. Tehat hogy tobb rétege van. Nemcsak azt kell tudni,
hogy majd hogy vasarolok, vagy hogy telefonalok, hanem mindent, ami
mogotte van. (N)

Latszik azért az is, hogy bar az interjualanyok alapvetden egyetértenek abban,
hogy a tobbkozpontisagot a nyelvtanarképzés részévé kell tenni, azért mégsem
tartjak azt a legfontosabb tartalmak egyikének — ahogy ez a 8. interjukivagatban
is megjelenik, s tulajdonképpen Ossze is cseng a szakirodalom ez iranyu allas-
pontjaval (v6. Huber 2023).

8. interjukivagat:

Es ez egy picit igy szerintem egy kicsit csemege, de nagyon fontos
csemege. Ugyhogy szerintem be lehetne épiteni, csak ez egy szemlélet-
modbeli valtozast igényel. (N)

Anyagok

Fontos téma a tobbkozpontisag-orientalt nyelvoktatas kapcsan a felhasznalt,
illetve felhasznalhat6 anyagok kérdéskore. Ehhez kapcsolodik a rendelkezésre
allo anyagokban a dominans nyelvvaltozatok hegemodnidja, amirdl példaul a
10. interjukivagatban besz¢l a németes kolléga.

10. interjukivagat:

En ugy érzem, hogy van egy németorszagi dominancia. Ez abban is
latszik, hogy legalabbis, amit én tapasztaltam konferenciakon, németta-
naroknak valami 0sszejovetelén, akar Ausztridban is, hogy 6k teljesen
alarendelddnek mar tankonyvileg is a Hueber Kiadonak. (N)

Emellett pedig ki kell emelni ehhez a kodhoz kapcsoloddan az autentikus
anyagok fontossagat is, ami tobb alkalommal is el6kertilt a két pilotinterjuban,
foként angolos részrol, tobbek kozott a 11. interjukivagatban. A f6 gondolat,
ami ennek kapcsan megjelenik, hogy az autentikus anyagok szisztematikus
beemelése automatikusan egyiitt jar a tobbkozpontisag megjelenitésével.
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11. interjukivagat:
Teszem azt példaul nyilvan teaching with pop songs, tehat abban renge-
teg potencial van, hogy mindenféle akcentussal meg szlenggel is ugye
taldlkozzanak. (A)

A hallgato szerepe

Amint azt a 12. interjukivagatban is latni fogjuk, a valaszadok a hallgato-
kat mintegy kdzvetitéként pozicionaljak dnmaguk €s az iskolai nyelvoktatas
mindennapjai kozott. Elsdsorban rajtuk keresztiil, indirekt modon latjak lehet-
ségesnek azt, hogy igazan hatast gyakoroljanak a koznevelésre. Am sokszor
ez nehézségekbe iitkdzik — egyebek mellett a kdznevelésbe frissen kikeriild
hallgatok igazodasi kényszere miatt, ami nagyban megneheziti szamukra, hogy
egy hosszl id6 ota bevett (ha tetszik, bebetonozott) rendszert akar lokalisan is
megvaltoztassanak — vo. Voss és Kunter (2020) a palyakezd6é pedagdgusokat
éré Un. reality shock kapcsan.

12. interjukivagat:

Hat az idealista elképzelésiink ugye az, hogyha mi atmossuk az ¢ agyat,
akkor 6 valosziniileg folytatja, és ugyanezt fogja csinalni az osztalyban,
a sajat diakjaival. Hat, nem gondolnam, hogy az élet feltétleniil minket
igazol. Hat, egy kozegbe keriil, ahol igazodni kell. Egy fecske nem csinal
nyarat, tehat nagyon nehéz egy jo képzésben, aki a maximumot nyujtja,
attol elvarni, hogy a valos életben is meg tudja valdsitani azt, amit mi
megtanitottunk neki. (A)

Emellett mindkét kolléga kiemelte azt is, hogy a kiilonb6zo hatterti hall-
gatok kiillonbozoképpen fogadjak a tobbkozponth tartalmakat a nyelvtanitas-
ban. Legyen sz6 érdeklodésrdl, nyelvi szintrdl, vagy akar érzelmi kotddésral,
ahogyan az a 13. interjukivagatbol is kitlinik, ezek az egyéni kiillonbségek
nagymértékben befolyasoljak a hallgatok viszonyulasat a tobbkdzpontu tartal-
mak megjelenitéséhez.

13. interjukivagat:

Viltozo, tehat ugy gondolom, hogy mindenki mindig az intellektu-
sa szerint reagdl. Van, akit egyaltalan nem érint meg, de ezt te magad
is szerintem tapasztalod. Van, aki meg felkapja a fejét, és mélyebben
utdnaolvas. Ha valakinek van valamilyen kotédése, érdeklodési kore,
vagy netan a baratja ¢l kinn, akkor mar sokkal nyitottabb ezekre, tehat
megint a motivacid... (N)
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Az oktato szerepe

Ennek a kédnak a kapcsan harom fontos gondolat emelkedik ki a kodolt
szegmensekbol. Az elsé egy Onkritikus hangvételli megjegyzés, hogy erre a
témara tobb hangsulyt is fektethetnénk — vo. a 14. interjukivagattal.

14. interjukivagat:

Szerintem nem nagyon miiveljiik ezt, vagy miivelik, vagy... érted. Az
egyetemen bent nalam ez annyiban meriilt ki, hogy amikor nyelvet tani-
tottam, akkor a szokincset mindig elmondtam. (N)

Ezenkiviil, ahogy a hallgatoknal is lattuk, az oktatok esetében is jelentds egyé-
ni kiilonbségek mutatkoznak a tobbkozpontiisaghoz valo hozzaallasban. Ennek
egyik befolyasolo tényezdje, hogy egykor az § sajat tanulmanyaiknak, illetve
adott esetben a tovabbképzéseknek, melyeken részt vettek, mennyire képez-
ték részét a kiilonbozd nyelvvaltozatok. Errdl tanuskodik a 15. interjukivagat,
amelyben a németes oktato egy olyan tovabbképzésélményrdl szamol be, amely
jelentés mértékben formalta a tobbkozpontisaghoz fiiz6d6 meggy6zdodéseit.

15. interjukivagat:

Kilencvenharomban voltam egy tovabbképzésen Grazban, és vallaltam
azt, hogy a Topfen és a Zwetschge sz6t minden csoportomnak, minden-
kinek megtanitom, akivel van dolgom; ezt azdta is igy csindlom. (N)

A valtozatok keveredése

Ahogy a 16. és a 17. interjukivagatbol kitiinik, a kutatas résztvevoi nagymér-
tékli nyitottsagot mutattak a valtozatok keveredése irant. A tanulok explicit kija-
vitasa helyett inkabb azt javasoljak, hogy kommentaljuk a kiilonféle valtozatok
megjelenését nyitottan, szemléletformalo jelleggel (lasd a 16. interjukivagatot).
Hozzateszik azonban, hogy irasbeli produktum esetén az egyazon irasmiivon
beliili kovetkezetesség szamonkérését javasoljak, a koherencia jegyében (lasd
a 17. interjukivagatot).

16. interjukivagat:

Az biztos, hogy nem javitjuk ki, szerintem tematizalni lehet, magyaraz-
ni. Ha én észreveszem, akkor esetleg tigy teszek egy megjegyzést, hogy
most akkor milyen angolt is besz¢él. Hat hogy akkor most ez hova is
tartozik? (A)
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17. interjukivagat:

Példaul az iraskészségiikben esszét kell irniuk, azért a kovetkezetességet
szamonkérjiik, tehat ha azt mondja, hogy 6 az amerikai angolt probal-
ja hasznalni, beszélni, akkor az irott valtozatban is azt varjuk el, hogy
akkor legalabb a betlizésben azt a konvenciot kdvesse. Tehat talan itt
lehet egyértelmiien, mert az az értékelésben visszatiikrozodik, hogyha
kovetkezetlen, dsszevissza hasznalja példaul. (A)

Fontos gondolat még specifikusan az angolhoz mint nemzetk6zi nyelvhez
kapcsoldddan, hogy a mai dinamikusan valtozo vilagban mar lehetetlen egyér-
telmuen elkiiloniteni egymastol az egyes valtozatokat, st maga az anyanyel-
vi beszélo fogalma is problémassa valt. Ezt fejti ki igen tanulsdgos mddon az
angolos oktato a 18. interjukivagatban.

18. interjukivagat:

Szeparalni se lehetne, egyszerlien annyi az atmosodas, atfedés, tehat
igazabol Osszevissza iranyba mennek akar a nyelvhasznalat, mit tudom
én, tehat a frazisok, a szleng, tehat most mar egyszertien nem lehet, nem
latom, hogy hol van az orszaghatar. Tehat én mar Ggy érzem, hogy igaza-
bol olyan fluidda valt. (A)

Tevékenysegek

Ami a tobbkozpontisag megjelenitésére alkalmas tevékenységek kapcsan
tobbszor megfogalmazodott az interjukban, az a projekt alapu oktatas leheto-
sége volt (lasd példaul a 19. interjukivagatot), emellett az autentikus anyagok
témaja ismét eldkeriilt ennek a kodnak a kapcesan is, illetve a hallgatok arra
valé motivalasa a tanarképzésben, hogy ezeket minél batrabban, minél krea-
tivabban alkalmazzak. A 20. interjukivagatbol jol latszik, hogy ennek a fajta
autonomiara nevelésnek milyen kdzvetett pozitiv hatasa lehet a nyelvi sokszi-
nliség megjelenitésére nézve is.

19. interjukivagat:
En azt a Deutsch fiir Lehrer kurzust vittem két évig vagy haromig; tigy
tudom, hogy szerették a hallgatok, és ott mindig projektekkel foglal-
koztunk, és ott kifejezett kérésem volt, hogy ne csak Németorszagra
fokuszaljunk. (N)

20. interjukivagat:
Tehat azért, mivelhogy az autentikus anyagok hasznalatat batoritanank,
ami azt jelenti, hogy a netrél nagyon sok minden hozzaférhetd, és azt
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probaljuk ugymond 6rai anyagként feldolgozni, tehat magyaran ilyen
anyagtervezésbe bekertilnek olyan anyagok, amelyekben esetleg a tobb-
nyelviiség, vagy hat sokszinliség, hogy mondjam — tehat most az angol-
ol beszélek — megjelenik, és azért van, amikor erre fokuszalnak. (A)

A21. interjukivagatban pedig az latszik, hogy az angolos kolléga meglatasa
szerint a mar emlitett autentikus anyagokhoz tarsulo feladatok az 6 gyakor-
lataban leginkdbb hagyoményos format 6ltenek, €s csupan annyiban kiilonle-
gesek, hogy esetlikben a kontextust maga az autentikus anyag (jelen esetben
egy-egy videod) adja. Ez ramutat arra, hogy gyakran egyaltalan nincs sziikség
a (jo esetben mar eleve kommunikativ médszertani alapokon nyugvo) nyelv-
oktatas gydkeres megvaltoztatasara ahhoz, hogy a nyelvi tobbkdzpontusagot
megjelenithessiik benne, egyszeriien csak a megszokott tevékenységek nyel-
vi és kulturalis kontextusat szolgéltatd anyagok autentikus és sokszinii voltan
mulik mindez.

21. interjukivagat:

Igen, mi csinaltunk tananyagot is, amit kifejezetten szokincsfejlesztésre
hasznalunk, mert meg vannak adva a forrasok, €s az bizonyos tematika-
hoz kapcsolodoan. Es nyilvan ahhoz valamilyen valogatott szokincs is ki
van emelve, amivel azon keresztiil tud dolgozni, hogy a TedX Talk-okat
megnézi. Mi a tanarképzésben a feladatokat, hat azt kell mondjam, hagyo-
manyos modon gyartjuk. Tehat, ha egy lista van, akkor ugyanugy fokuszt
kell adni az elsé meghallgatasanal. Ugyantgy csinal mindenféle true/
false, gapfilling, matching, az alapfeladatok nem valtoznak, mert ugye
itt a tartalmat a vide6 adja. (A)

Korosztalyok és nyelvtudasszintek

Osszhangban a mar kordbban emlitett semleges alapszint elvével, jelen kuta-
tas résztvevoi is azt hangsulyoztak, hogy a kezd6 nyelvtanulokat nem érdemes
tulzottan sok tobbkdzponta tartalommal terhelni, mig a nyelvtanulasi folya-
mat késobbi allomasain fokozatosan egyre nagyobb hangsulyt kaphat a nyelvi
valtozatossag, igy példaul egy német vagy angol szakos tanarjeldlt egyetemi
tanulmanyai alatt mar sokkal fontosabb, hogy szisztematikusan ismerje meg
ezt a jelenséget. Mindemellett, ahogy a 22. interjukivagatban is, azért azt is
megjegyezték, hogy kezdokkel sem lehetetlen a tobbkozpontusag megjeleni-
tése, csak nem az van a fokuszban.
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22. interjukivagat:

Igen, ha belegondolok, egy kilencedikesbe, egy 6todikesbe és egy egye-
temi hallgatoba, igen, tehat ennek 6todikben még esetleg egy szo erejé-
ig, vagy kettd, amire felhivom a figyelmet, lehet, amikor ugy adodik.
A kilencedikes, aki akkor kezd tanulni németiil, ott megint mondjuk
legfeljebb az linnepek kapcsan lehet valamit. Tehat vannak ott is hely-
zetek, amikor be lehet, de nyilvan nem ez az, amivel kezd az ember. Az
egyetemen meg ezt mar akkor lehetne negyed-, 6todévben, pluszban itt
még Landeskunde, amikor mar megy ki tanitani, amikor mar ugy kapcso-
lodik az oktatashoz. (N)

Nyelvi részrendszerek

Mig a semleges alapszint elvével ugy tiint, hogy egyetértenek a valaszadok,
addig sokkal kevésbé latszik redlisnak az az elvaras a pluricentrikus szakiro-
dalom részérdl, hogy a nyelvi sokféleséget minden nyelvi szintre kiterjedéen
jelenitsiink meg a nyelvoktatasban. Ezzel kapcsolatban sokkal inkabb a szokincs
elsédlegessége jelenik meg, amit az Elméleti hattér fejezetben szemlézett szak-
irodalom fényében negativan értékelhetiink, viszont legalabb tobb helyiitt kulti-
raba dgyazottan, ami azonban pozitivum — lasd a 23. interjukivagatot. Mindez
nagy ritkan egésziil csak ki némi kiejtéssel és nyelvtannal, &m tavolrol sem
olyan kiegyenlitetten, ahogy Muhr (1996b) alapjan varnank.

23. interjukivagat:
En tigy gondolom, hogy a nyelvtanarképzésben igy ez koriilbeliil a kultu-
ralis 6sszehasonlitasban és a szokincsben kimertil. (N)

Interkulturalis kommunikacio

Az interkulturalis kommunikacié fontossagat mindkét interjualany kiemelte,
hangstilyozva azt, hogy a nyelvi sokszintiség dbrazolasa nagyszertien kombi-
nalhat6 ezzel a kompetenciaval. A 24. interjukivagatban jol latszik az interkul-
turalis kommunikacié naprakész értelmezése is — a régimodibb, inkabb csak
a sziikebb értelemben vett célnyelvi orszagokra korlatozodo orszagismeret-
fogalommal szemben.

24. interjukivagat:
Tehat tulajdonképpen az intercultural communication egy olyan terii-
let, amibe ez beleintegralhatd. En kiilonben azt mondom, hogy lehet,
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hogy nem vagyok a f0 csapas, a mainstreamnek a képviseldje, de én azt
mondom, hogy kultarat kell tanitani, és az barhonnan johet. Es ezt értem
ezalatt, hogy akar lehet egy mexikai hatterti kultura is. Lehet, hogy azt
egy amerikai tolmacsolasdban fogom hallani, de hat effektive a nyelv,
az egy kozvetitd eszkoz, tehat én nem egy célorszagot, hanem a nyel-
ven keresztiili célorszagokat, mert minden célorszag, ahonnan ismeretet
tudok szerezni. (A)

Készségek

Ez egy 0jabb olyan teriilet, ahol egyezés mutatkozik a szakirodalom allas-
pontja és az interjualanyok vélekedése kozott, méghozza egészen pontosan a
receptiv készségek elsédlegességét illetden a produktivakkal szemben — mar
ami a tobbkdzpontusag megjelenitését illeti. Errdl tanuskodik a 25. és a 26.
interjukivagat is.

25. interjukivagat:

Az olvasott értésben mindenképp, tehat valamilyen kulturalis szovegek,
a hallott értésben mar nem vagyok biztos, de ha tanarképzésben gondol-
kodok, akkor akar ott is, mert ott mar kellene lennie egy olyan nyelvi
szinten, hogy ez nem okoz problémat. (N)

26. interjukivagat:
Sprechent, Schreibent mar nem, tehat itt most nem tudok nem 6rasza-
mokban gondolkodni, tehat tilzadsokba se lehet esni. (N)

Pilotreflexio

Mig a fenti tizenkét alfejezet remélhetdleg a kutatas tovabbi szakaszanak
tematikus fokuszait rajzolja ki, addig a pilotreflexiohoz olyan kédolt szegmen-
sek tartoznak, melyekbdl a folytatasban sziikséges modszertani finomitaniva-
lokra lehet kovetkeztetni. Az elsé €s legfontosabb ilyen pont az a kérdés, hogy
kik is azok a nyelvtanulok, akikrdl a kutatds ezen szegmensében sz6 van —
jelestl a tanar szakos hallgatok mint leendd tanarok és nyelvtanulok egyszer-
re. Ennek minél pontosabb tisztdzasara mar az interjik elején mindenképp
figyelnem kell majd a jovoben, elkertilendd a félreértéseket. Emellett szintén
fontos hangstlyozni az interjualanyok felé, hogy nincs elvart valasz, hiszen
ténylegesen az 6 véleményiikre, meggydzodéseikre vagyok kivancsi, és hogy
nyugodtan tamaszkodhatnak az esetlegesen a felsdoktatas teriiletén kiviilrél
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szarmazo tapasztalataikra is, melyeket nyelvtanarként szereztek, adott esetben
akar a koznevelésben.

Kitekintés: Nyelvtanulok, nyelvtanarok és nyelvtanarképzok

Ahogy azt mar bemutattam, a kutatasi elézmények a nyelvtanarok és nyelv-
tanulok meggydzodéseit tartak fel. A tanulmanyom elején vazolt kutatasi kérdést
megvalaszolando, jelen kutatas eredményeit ezekkel az eldzményekkel dsszeha-
sonlitva alapvetden az tiinik fel, hogy joval tobb a hasonlosag, mint a kiilonbség.
Mar maga a kodkeret is szinte teljesen megegyezik a korabbival, ami nyilvan
azzal is magyarazhatd, hogy ezen interjuk felvételekor mar harminchét ilyen
jellegli beszélgetés volt mogottem, melyeknek szerkezete 6hatatlanul is hatas-
sal volt az ijabb két interjuéra, még ha ezeket igyekeztem is fliggetleniteni
egymastol.

Osszességében a két modszertanos oktatd tobbkdzpontusag iranti nyitott-
saga egyértelmiien feliilmulta a nyelvtanarokét, de elmaradt a nyelvtanuldké-
tol — persze nagy altalanossagban. Ami ujdonsagként jelent meg, az az angol
nyelvvaltozatok fluiditasanak gondolata, illetve az oktato és a hallgato szere-
pének értelmezése, melyekrdl az Eredmények fejezetben mar szoltam. Ezek az
ujszerli gondolatok, melyekkel sem a nyelvtanarok, sem a nyelvtanulok részérdl
nem taldlkoztam a kutatasi elézmények esetében, egyrészt a szakmodszertanos
beliil, masrészt pedig szakmai tdjékozottsagukrol, rendszerben gondolkoda-
sukrol tantiskodnak.

Konkluzio

Jelen pilottanulmanyban két szakmodszertanos oktatoval készitett interju
eredményeinek tiikrében kiséreltem meg bemutatni a nyelvtanarképzésben részt
vevo egyetemi oktatok meggydzddéseit arra nézve, hogy milyen szerepet tolt
be anyelvi tobbkdzpontusag a nyelvoktatasban, illetve a nyelvtanarképzésben.
A kutatasi kérdés, mely koré a vizsgalat elemeit felfiiztem, az volt, hogyan
viszonyulnak ezen egyetemi oktatok tobbkozpontusagrol alkotott meggy6zo-
dései a nyelvtanarokéhoz, illetve a nyelvtanulokéhoz, akik a kutatasi el6zmé-
nyek alanyai voltak (Huber 2022a, 2022b, 2023). Fontos kiegészités a kutatas
eddigi szegmensei mellé az egyetemi oktatok bevonasa, hiszen igy az eddigihez
képest is szélesebb kortl, az oktatasi rendszer egészére kiterjedd kovetkezteté-
sek fogalmazhatok meg.
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A piloteredmények arrol tantiskodnak, hogy e fent emlitett meggy6zddések
kozott joval tobb a hasonldsag, mint a kiillonbozéség, s ugy tlinik, az egyetemi
oktatok nyitottabbak a tobbkozpontisagra a koznevelésben tanito kollégaiknal,
am a nyelvtanulokhoz képest alapvetden konzervativabbak. A vizsgalat pilot-
jellegébdl kovetkezik, hogy az eldzetes eredmények bemutatasan tilmenden
kutatasmodszertani tanulsagokat is megfogalmaztam, melyek igen fontosak
lesznek a vizsgalat folytatasakor, vagyis a minta tovabbi egyetemi oktatokkal
torténd kiegészitésekor.
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TEACHER TRAINERS’ BELIEFS ABOUT THE PLURICENTRICITY
OF ENGLISH AND GERMAN

Pilot results from two Hungarian universities

The present study investigates the beliefs of teacher trainers at Hungarian universities
about the pluricentricity of English and German as foreign languages. The results of
the pilot phase are based on the analysis of two semi-structured interviews with one
lecturer each from two Hungarian universities from 2023. The analysis also includes
a comparison of the results with 37 previous interviews conducted between 2020 and
2022 with 21 English and German teachers and 16 language learners in Hungary.
The interviews were analysed using the Taguette software, in a qualitative content
analysis framework, by setting up a coding frame with 13 codes. The main research
question was how the university instructors’ beliefs about pluricentricity relate to
those of the language teachers and language learners. The results show that there
are far more similarities than differences, and that university instructors appear to
be more open to pluricentricity than their colleagues in public education, but more
conservative than language learners. The pilot nature of the study means that, in
addition to presenting the preliminary results, I have also drawn methodological
conclusions which will be very important for the continuation of the study, i.e. for
the addition of further university instructors to the sample.

Keywords: English and German pluricentricity, beliefs of language teachers, language
learners and university lecturers, Hungarian universities

UVERENJA STRUCNIH METODICARA O MULTICENTRIZMU
ENGLESKOG I NEMACKOG JEZIKA

Rezultati pilot istrazivanja na dva univerziteta u Madarskoj

Rad analizira uverenja stru¢nih metodicara koji u¢estvuju u obrazovanju nastavnika
na madarskim univerzitetima u vezi sa multicentrizmom engleskog i nemackog jezika
kao stranog. Rezultati pilot programa zasnivaju se na analizi dva polustrukturisana
intervjua, koji su 2023. godine sprovedeni sa po jednim nastavnikom na dva madarska
univerziteta. Analiza je zatim prosirena na rezultate ranije sprovedenih 37 intervjua
izmedu 2020. 1 2022. godine, i to sa 21 nastavnikom engleskog i nemackog jezika i
sa 16 uCenika u Madarskoj. Analiza intervjua vrSena je pomocu programa Taguette u
sklopu kvantitativne analize sadrzaja pomocu postavljanja kodnog okvira koji sadrzi
13 kodova. Polazno istrazivacko pitanje je bilo kako se uverenje o multicentrizmu
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univerzitetskih predavaca odnosi prema nastavnickim i ucenickim stavovima.
Pokazalo se da ima mnogo vise slicnosti nego razlika, te da su univerzitetski nastavnici
mnogo otvoreniji prema multicentrizmu od svojih kolega u obrazovanju, ali i da
su u odnosu na studente konzervativniji. [z ¢injenice da se radi o pilot istrazivanju
proizlazi da se pored prikazivanja preliminarnih rezultata izvode i pouke, koje ¢e biti
veoma korisne pri nastavku programa, odnosno pri prosirivanju uzorka istrazivanja
na druge univerzitetske nastavnike.

Kljucne reci: multicentrizam engleskog i nemackog, uverenja nastavnika jezika,
ucenika i univerzitetskih profesora, univerziteti u Madarskoj

A kézirat beérkezésének ideje: 2024. febr. 1. Kozlésre elfogadva: 2024. maj. 7.
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